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SZANOWNI PANSTWO

Witam serdecznie wszystkich uczestnikéw X1V Ogdlnopolskiego Zjazdu Dziekanow
Whdziatow Elektrveznyeh, Elektroniki i Informatyki. Zjazd organizowany w tym roku przez
Wydzial Elektroniki Politechniki Koszalinskiej odbywa si¢ tuz po przystapieniu Polsk: do
Unii Europejskiej. Czy wydziaty, ktérymi kierujemy sprostajg konkurencji ze strony innych
uczelni unijnych? Czy nasi absolwenci (brak praktyki zawodowej!) beda poszukiwanymi
pracownikami na rynku unijnym? Czy nasza oferta edukacyjna jest atrakcyjna dla studentow
z innych krajow? Czy uzyskamy finansowanie z funduszy europejskich badan naukowych
prowadzonych na naszych wydziatach? Takie 1 inne pytania zadaje sobic obecnic wiclu z nas.
Tematyka europejska bedzie wige prawdopodobnie dominowac na naszym Zjezdzie.
Wskuzujg tez na to zgtoszone na zjazd referaty.

Najblizszym sasiadem unijnym Pomorza Srodkowego test Dania. Wyspa Bombholm lezy
niecate 100 km od Kotobrzegu. W nocy wida¢ na horyzoncie morskim swiatta tej wyspy.
Uczestnikom zjazdu chcemy zaproponowac odwiedziny u naszego sasiada. Elektrownie
wiatrowe sq tam nieodtgcznym elementem krajobrazu. Na wycieczcee technicznej do Dartowa
cheemy Panstwu pokazad jak ich doswiadczenia prébujemy przeniesc do naszego regionu.

Najwigksza uczelnia w regionie. z prawie 16 Lys. studentow, jest Peolitechnika
Koszalinska. Na Wydziale Elektroniki, ktéry w tym roku obchodzi XV-lecie istnienia. na
dwaoch kierunkach Elektronika i Telekomunikacja oraz Informatyka. ksztaker cig prawie 1600
studentow. Tradycje akademickie 1 naukowe w Koszalinie dopiero sig ksztattuja. Korzystamy
z doswiadczen innych uczelni, innych bratnich wydziatow. Ta wymiana doswiadezen jest tez
istotnym aspektem kazdego zjazdu dziekanéw.

Zycze wszystkim owoenych obrad. swobodne] wymiany doswiadezen 1 pogladow oraz
mitego pobytu w Koszalinie, Kotobrzegu i na Bornholmie.

Z wyrazami szacunku

Przewodniczgey Komitetu Organizacvinego
Dziekan Wydziatu Elektroniki
Politechniki Koszalinskiej

dr hab. inz. Henryk Budzisz
profesor nadzwyvezajny
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Ryszard Mosakowski
Politechnika Gdanska

Proces Bolonski
1jego realizacja w Europie

Ministrowie edukacji reprezentujgey 29 krajow curopejskich, na spotkaniu w Boloni
19 czerwea 1999 r., na najstarszym uniwersytecie europejskim, sktadajac swoj podpis pod
deklaracjq, ktora przyjeta nazwe Deklaracyi Bolonskie), uruchomili proces, ktory jest zardwno
najwigksza. jak 1 najwazniejsza reformg jakq przechodzi europejskie szkolnictwo wyzsze od
czasu buntu studenckiego w1968 r. Ostatecznym celem (ej reformy jest uslanowienie
europejskiego ohszaru szkolnictwa wyzszego, na ktorym pracownicy akademicey 1 studenci
moghby sie poruszaé z tatwoscia, majac sprawiedliwie uznawane kwalilikacje.

Bezposrednim impulsem 1 inspiracjq do zorgamzowania spotkania w Bolonii bylo
spotkanie na Sorbonie 1 przyjeta na nim deklaracja.

1. WSPOLNA DEKLARACJA SORBONSKA

25 maja 1998 . ministrowie odpowiedzialni za szkolnictwo wyzsze Fruncji, Niemiec,
Wielkie) Brytanii i Wtoch podpisali w Paryzu na Sorbonie deklaracje zw. Wsp6lna Deklaracjy
Sorbonska dotyczacg harmonizacyt europejskiego systemu szkolnictwa wyzszego. Deklaracja
Sorbonska podkreslita centralng rolg uniwersytetow w budowie kulturalnego obszaru Europy
oraz znaczenie stworzenia europejskiego obszaru szkolnictwa wyzszego jako klucza do
promowania mobilnosci obywateli, nowych mozliwoscl pracy 1 ogdlnego rozwoju kontynentu
oraz koncentrowala sie na:

e stopniowym zbieganiu si¢ ogolnych ram stopni 1 cykh ksztalcenia w otwartym
europejskim obszarze szkolnictwa wyzszego,

o systermie  wspolnych  stopni na  poziomie undergratuate  (stopien  Bachelor)
I graduate (stopien Master + doktor);

o zwickszeniu i1 ulatwieniu mobilnosci studentéw 1 nauczycieli akademickich (studenci
powinni spedzi¢ za granicg przynajmniej jeden semestr studiow): usunigciu przeszkod
dla mobilnosei | poprawie uznawania stopni 1 uznawania akademickiego.

2. DEKLARACJA BOLONSKA

Jak wspomniano wyzej rok po spotkaniu na Sorbonie, w dniu 19 czerweca 1999 r,
29 europejskich ministrow odpowiedzialnych za szkolnictwo wyzsze podpisato w Bolonii
deklaracjg, zw. Deklaracja Bolonska, na temat ustanowienia europejskiego obszaru szkol-
nictwa wyzszego i promowania europejskiego systemu szkolnictwa wyzszego na §wiecie.
W podpisane} deklaracji ministrowie potwierdzili swoje poparcie dla ogélnych zasad
ustatonych w Deklaracyi Sorbonskiej 1 zobowigzali sie do koordynacji swojej polityki majace]
na celu osiagnigcie najpoznie] do konca pierwsze] dekady (rzeciego tysigclecia nize
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wymienionych celéw uwazanych za najistotniejsze dla utworzenia europejskiego obszaru
szkolnictwa wyzszego oraz promowania europejskiego systemu szkolnictwa wyzszego na
Swiecie. Te cele to:

e Przyjecie systemu latwo czytelnych i poréwnywalnych stopni, takze poprzez
wprowadzenie suplementu do dyplomu (DS), w celu promowania ,zatrudnialnosei™
i konkurencyjnosci migdzynarodowej europejskiego systemu szkolnictwa wyzszego.

Czytelne i poréwnywalne stopnie akademickie powinny uhuwic¢ uznanie
wyksztatcenia zaréwno do celdw akademickich, jak i zawodowych. W tym kontekscie
uwaza sig jako wazne wdrozenie suplementu do dyplomu, kidry jest dobrym
narzedziem utatwiajgcym decyzje w zakresie uznania kwalifikacji, a takze ratyfikacje
konwencji Rady Europy i UNESCO, zw. Konwencja Lizbonska o uznaniu kwalitikac)i
zwiazanych z uzyskaniem wyzszego wyksztalcenia w Regionie Europejskim.

o Przyjecie systemu studiow o dwoch cyklach ksztalcenia (udergraduate i graduate),
Dostep do drugiego cyklu powinien wymagad skutecznego ukonczenia pierwszego
cyklu trwajacego minimum 3 lata. Przvznawany stopien po pierwszym cyklu powinien
by¢ istotny dla europejskiego rynku pracy. jako wiasciwy poziom kwalifikacji. Drug
cykl powinien prowadzi¢ do stopnia Master i/lub doktoratu. Celem te] propozycji jest
posiadanie tatwo czytetnych i pordwaywaltnych stopai.

Jarto zauwazy¢, ze dwustopniowa struktura studiéw istnicje  praktycznie na
catym s$wiecie, za wyjatkiem Europy ,kontynentalnej”, chociaz w Europie
kontynentalnej réwnicz mozna byfo spotkac¢ Kraje, ktore wezesniej posiadaty dwu lub
trzystopniowq strukturg studiéw, np. Dania.

Wprowadzenie dwustopniowe] struktury studiow moze przynie$¢  wymierne
korzysci zardwno studentom jak 1 szkolom wyzszym.

A) korzvéel dla studentow:

e skrocenie czasu studiow,

e obnizenie kosztow studiow,

e ufatwienie wejscia absolwentéw na rynek pracy,

e umozliwienie szerszego dostepu do studidw:

B) Korzysci dla uczelni:

e przycigganie studentéw spoza kontynentu europejskiego,

e zwigkszenie mobilnosci studentow w ramach europejskiego obszaru
szkolnictwa wyzszego i mobilnosci do strefy angloamerykanskie].

e poszerzenie oferty ksztalcenia na Il ecyklu studidéw,

o ulatwienie realizowania studiow w roznych uczelniach i krajach,

e ulalwienie porownywalnosct programow  ksztalcenia 1 uznawalnosei
dyplomow.

o Ustanowienie systemu punktéw kredytowych (takiego jak ECTS).

System ECTS jest uwazany jako wiasciwy $rodek promowania mobilnosci
studentéw. Uwaza si¢ takze, ze powinna istnie¢ mozliwosé zdobywania punktow
kredytowych nic tylko w kontekscie szkolnictwa wyzszego, ale takze poza nim, w tym
w trakeie edukacji ustawicznej, pod warunkiem ze punkty te zostana uznane przez
zainteresowane szkoty wyzsze. Punkty ECTS sg oparte na naktadzie pracy studenta.

' Chodzi o zdolnoéé do zatrudnienia (employability).



¢ Promowanie mobilnosci studentéw oraz pracownikow akademickich
i administracyjnych poprzez usuwanie przeszkod.

Promowanie maobilnosci studentéw oznacza poszerzenie mozliwosci ksztatcenia
i zwigzanych z mim ustug, a w przypadku nauczycieli akademickich, pracownikow
badawczvch 1 administracyjnych — uznanie 1 waloryzacje okreséw spedzonych
w kontekscie europejskim. w celu prowadzenia badan naukowych t nauczania, bez
uszczerbku dla ich praw ustawowych.

o Promowanie wspifpracy europejskiej w zapewnieniu jakosci.

Cecha bardzo pozadanag jest wspétdziatanie pomigdzy agencjami krajowymi
ds. zapewnienia jakosci w szkolnictwie wyzszym zrzeszonymi w sieci ENQA?, jak
rowniez pomiedzy sieciami. Zadaniem tej wspOtpracy jest m.in. opracowanie
porownywalnych kryteriéw i metodologii oraz wzajemne uznawanie mechanizmow
oceny i akredytacii.

s Promowanie europejskiego wymiaru w szkolnictwie wyzszym, w szczegdlnosci
poprzez promowanie rozwoju programdw nauczania, wspdipracy pomiedzy szkotami
wyzszymi, programow mobilnosci  oraz  zintegrowanych programow  studiow
1 programow badawczych.

Waznym celem procesu bolonskiego jest przeksztalcenie szkolnictwa wyzszego
w Europie w przejrzysty system, w ktérego ramach miescityby si¢ zroznicowane systemy
krajowe oparte na dwoch poziomach wyjsciowych: Bachelor oraz Master i doktorski, przy
uznawaniu réznych sciezek edukacyjnych, zgodnie z ktérymi te kwalifikacje zostaty
osigemete.

Ministrowie zapewniaja w tekscie Deklaracji, ze budowanie europejskiego obszaru
szkolnictwa wyzszego odbywac sig bedzie z zachowaniem réznorodnosci systeméw ksztal-
cenia, kultur i jezykéw oraz z poszanowaniem zasad demokracji i autonomii szkot wyzszych.

W przekonaniu, ze ustanowienie europejskiego obszaru szkolnictwa wyzszego wymaga
stafego wsparcia, nadzoru 1 adaptacji do ciggle zmieniajacych si¢ potrzeb minisirowie
postanowili spotka¢ si¢ znowu 2 lata pdzniej w Pradze, w celu oceny osiagnigtego postepu i
podjecia nowych krokdw.

3. KOMUNIKAT PRASKI

Spotkanie w Pradze miato micjsce w dniu 19 maja 2001 1., na Ktérym ministrowie
odpowiedziaini za szkolnictwo wyzsze z 33 krajow europejskich — sygnatariuszy Deklaracji
Bolonskiej (4 kraje wigeej niz w Bolonii), potwierdzili swoje przywigzanie do celow
Deklaracji Bolonskiej, przedstawili uwagi na temat dalszej realizacji procesu w odniesieniu
do r6znych celéw zawartych w Deklaracji Bolonskiej oraz ustanowili kierunki i priorytety na
przyszie lata. W przyjetym dokumencie koncowym potwierdzili, zgodnie z wytycznymi
Deklaracji Bolonskiej, ze utworzenie europejskiego obszaru szkolnictwa wyZszego stanowi
warunek podniesienia atrakcyjnosci i konkurencyjnosci szkot wyzszych w Europie. Wyrazili
takze swoje poparcie dla pogladu, ze szkolnictwo wyzsze jest dobrem publicznym i dlatego
powinno pozosta¢ w gestii publicznej, docenili akfywne zaanguzowanie Europejskiego
Stowarzyszenia Uniwersyletow (EUA) i Narodowych Zwiazkow Studentow w Europie
(ESIB), odnotowali konstruktywna pomoc Komisji Europejskiej oraz podkreslili jako wazne
nastepujace elementy europejskiego obszaru szkolnictwa wyzszego:

e cdukacj¢ ustawiczna;

" Buropejska Sieé ds. Zapewnienia Jakosei (European Network for Quality Assurance)
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e zaangazowanie szkét wyzszych i studentow:

e zwickszenie atrakcyjnosci i konkurencyjnosci Europejskiego obszaru Szkolnictwa
Wyzszego dla innych czgsei swiata (w tym aspekt edukacji miedzynarodowej),

traktujac je jako dodatkowe cele procesu bolonskiego.

4. KOMUNIKAT BERLINSKI

W dwa lata po spotkaniu praskim, w dniach 18-19 wrzesnia 2003 r. ministrowie
odpowiedzialni za szkolnictwo wyzsze z 33 krajow europejskich spotkali si¢ ponownie. tym
razem w Berlinie, w celu dokonania oceny osiagnigtego poslgpu oraz ustanowienia
priorytetdw i nowych zadan na nadchodzace lata, majac na uwadze przyspieszenie realizacji
curopejskicgo obszaru szkolnictwa wyzszego.

Koncowa wersja Komunikatu Berlinskiego zawiera kilka waznych zobowigzan.
Ministrowie postanowili bowiem nadac procesowi bolonskicmu odpowiednia dynamike
poprzez zobowigzanie si¢ do realizacji trzech nastgpujacych prioryletow posrednich:

e zapewnienie jakosci,

e systemy ksztatcenia o dwéch eyklach,

e uznawanie stopni 1 okresow studidow.

Zdaniem ministrow, zgodnie 2 zasadg autonomii uczelnianej. gtowna odpowiedzialnosc
za zapewnienie jukosci w szkolnictwie wyzszym spoczywa na samych szkoluch wyzszych.
Ministrowie zgodzili sig, ze do 2005 r. systemy krajowe zapewnienia jakosci powinny
obejmowac:

e deflinicj¢ obowigzkow zainteresowanych ciat 1 instytucii,

e ocene programOw lub szkdt wyzszych, w tym ocene wewngtrzng, zewnelrzng,
uczestnictwo studentow i publikacje wynikow.,

e system akredytacyi. certyfikacji lub poréwnywalne procedury.

e uczestnictwo migdzynarodowe, wspdtprace 1 lworzenie sieci.

Ponadto, ministrowie wezwali sie¢ ENQA do opracowania uzgodnionego zespotu norm.
procedur i wytycznych w odniesieniu do zapewnienia jakosel 1 przygolowania raportu na ten
temal na konferencj¢ ministerialng w 2003 r.

Jesli chodzi o strukturg studiow  typu Bachelors/Masters ministrowic zobowiazali sig
do rozpoczecia wprowadzania w zycie do 2005 r. systemu studiow o dwoch cyklach
ksztafcenia. W tym Kontekscie zachecili do opracowania ram kwalifikacji zaréwno na
poziomie krajowym, jak i europejskim. Takie ramy kwalifikacii powinny opisywaé kwalifi-
kacje pod wzglgdem obceigzenia pracy, poziomu, wynikdw nauki, kompetencji 1 profilu.

W kontekscic uznawania stopni i okresow studidw, ministrowie podkresliti znaczenie
Konwencji Lizbonskiej i zaapelowali o jej jak najszybsze ratyfikowanie przez wszystkie kraje
uczestniczace w procesie bolonskim. Ministrowie ustalili, ze kazdy absolwent poczawszy od
2005 r powinien otrzymywaé¢ automatycznie i bhezplatnie suplement do dyplomu
wydawany w szeroko uzywanym jezyku europejskim.

Poza w/w trzema priorytetami posrednimi ministrowic uznali za stuszne promowanie
w Europie oparle] na wiedzy blizszych zwiazkow pomigdzy curopejskim obszarem
szkolnictwa wy7zszego 1 europejskim obszarem badan. Majac to na uwadze, wyszli poza
dotychczasowe koncentrowanie si¢ na dwaoch glownveh cyklach i+ wlaczyli poziom doktorski
Jako trzeci cykl ksztalcenia w procesie bolonskim.



Juk wynika z tresci komunikatu, poprzez zdefiniowanie priorytetéw do realizacji
w okresie do 2005 r. oraz decydujac si¢ na opracowanie oceny sytuacji, ministrowie
zwickszyli swoje zaangazowanie w proces bolonski i jego przyspieszenie.

Do nastgpnego spotkania ministrow, ktére odbedzie sig w maju 2005 r. w Bergen,
pozostato zaledwie 11 miesigey. MENIS. szkoty wyzsze, Panstwowa Komisja Akredytacyjna,
Rada Gléwna, KRASP oraz inne instytucje i organizacje zainteresowane skuteczng realizacjg
procesu bolonskiego w naszym kraju beda musiaty podjaé wszelkie niezbgdne dziatania. aby
srealizowac zobowiazania podjete w Berlinie. Szkoda, ze nie poszlismy za przyktadem takich
krajow, jak np.: Austria, Dania, Irfandia Hiszpania Szwecja i nie ustanowilismy krajowego
odpowiednika grupy Follow-UP, ktéra bytaby miejscem wymiany pogladéw i przeptywu
informacjl. a takze osrodkiem koordynujgcym realizacje celdw  procesu  bolonskiego
wonaszym Kraju. Grupg te¢ mogiby wspomaga¢ zespol ekspertow. W kazdej uczelni za
przykiadem Austrii mozna by powota¢ koordynatoréw procesu bolonskiego. Pozytecznym
bytoby takze zatozenie strony internetowej stanowiace] zrédio informacji o procesie
bolonskim zarowno w naszym kraju, jak i szerzej w cale) Europie.

5. UCZESTNICY PROCESU BOLONSKIEGO

Proces bolonski nie jest inicjatywa Komisji Europejskiej, nie jest wige inicjatywa Unii
FEuropejskie). lecs procesem migdzyrzadowym obejmujacym obecnie 40 krajow europejskich
(w Berlinie przyjgto 7 kolejnych krajéw, m.in. Federacj¢ Rosyjska oraz Stolice Apostolska).
Mdawige scisle) proces ten nte jest takze wytacznie procesem migdzyrzadowym. Ministrowie
postanowili bowiem zaprosic do tego procesu. w charakterze obserwatoréw, Europejskie
Stowarzyszenie Uniwersyleckie (EUA), Europejskie Stowarzyszenie Szkot Wyzszych
(EURASHE) a  tukze stowarzyszenia studenckie (ESIB) oraz Rade Europy.
UNESCO/CEPES” i Komisje Europejska. Tej ostatniej przyznano szczegdlny status petnego
cztonka Grupy ds. Kontynuowania Prac (Follow-Up Group), w Kiorej sq reprezentowane
wszystkie kraje.

Z perspektywy UE proces bolonski miesci si¢ w szerszej sirategii zdefiniowanej przez
glowy panstw i szefow rzadow w Lizbonie w marcu 2000 r. zmierzajgeej do uczynienia, do
2010 r.. gospodarki europejskicj ,, najbardziej konkurenceying i dvnamiczng opariq na wiedzy
gospodarky Swiata; zdolng do zréwnowaZonego rozwojn, 1 wigkszyq liczby lepszyeh miejse
pracy i wiekszgq spojnoscia spoteczng”. W ostrategii podkresiono, ze bedzie to wymagaé nie
Wlko sadvkalnej transformacji - gospodarki europejskicj, ale takie ambitnego programu
modernizacit svstemow opieki spoleccnej @ systemow  edukacji”. W marcu 2001r. Rada
Europejska przyjeta 3 ogdlne cele strategiczne (i 13 zwigzanych z nimi celéw szczegétowych)
do realizacji do 2010 r. Systemy ecdukacji i szkolenia powinny by¢ organizowane wokol
jukoscl, dostepnosci i otwartosci na swiat. W Barcelonie w marcu 2002, dla realizacji tych
celéw. Radu zatwierdzita szczegétowy program (..Edukacja i szkolenic™ 2010) oraz poparla
ministréw edukacji w ich ambitnym zadaniu, uczynienta do 2010 r. europejskich systemow
edukacji i szkolenia |, Swiatowvm odniesieniem jakosci”.

6. STRUKTURA ORGANIZACYJNA DS. KONTYNUOWANIA PRAC
(FOLLOW-UP STRUCTURE)
Przygotowanie kolejnego spotkania ministréw edukac)i w ramach procesu bolonskiego
powierzono grupie Follow-up, ktdra sktada si¢ z przedstawicieli wszystkich krajow cztonkow
sygnatariuszy procesu bolonskiego i Komisji Europejskiej oraz przedstawicieli Rady Europy.

T UNESCO Center for Higher Education in Bucarest (Oérodek UNESCO ds. Szkolnictwa Wyzszego w
Bukareszcie).
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EUA, EURASHE, ESIB, UNESCO/CEPES jako czionkow z glosem doradczym. Tej grupie.
kidra powinna by¢ zwolywana co najmniej 2 razy w roku, przewodniczy kraj majacy
prezydencje w UE. Przedstawiciel kraju gospodarza nastgpnej konferencji ministerialnej petni
funkcje wiceprzewodniczacego.

Prace pomiedzy spotkaniami grupy Follow-up nadzoruje Rada, kidrej przewodniczy
kraj majacy prezydencje w UE, a funkcje wiceprzewodniczacego pelni przedstawiciel kraju
gospodarza nastepnej konferencji. Ponadto w sktad Rady wchodza: przedstawiciel
poprzedniego 1 nastgpnego kraju majgcych prezydencje w UE, przedstawiciele 3 krajow
wybranych przez grupe Follow-up 1 przedstawiciel Komisji Europejskiej oraz jako
cztonkowie 2 glosem doradczym: przedstawiciele Rady Europy, EUA, EURASHE i ESIB.
Sekretariat zapewnia kraj goszcezacy nastepng konferencje.

7.  REALIZACJA PROCESU BOLONSKIEGO W EUROPIE

Po 4 latach od czasu przyjecia Deklaracji Bolonskiej radykalnej zmianie ulegha
architektura szkolnictwa wyzszego w Europie. Nizej zamieszezono informacie na temat stanu
realizacji procesu bolonskiego w krajach-sygnatariuszach procesu bolonskiego — w odniesie-
niu do struktury studiow, czytelnych stopnt, systemu ECTS oraz suplementu do dyplomu —
przygotowane na podstawie raportéw Krajowych, opracowanych na spotkanic ministrow
edukacji w Berlinie w dniach 18-19 wrzesnia 2003 r.

7.1. Struktura studiow

t. Chociaz istnieje znaczna réznorodnosé jesh chodzi o czas trwania  studiow
prowadzacych do stopni Masters 1 ich architekture w europejskim obszarze
szkolnictwa wyzszego, to istnicje dominujacy wend, zgodnie z kiérym studia takie
wymagajg rownowaznika 300 punktéw kredytowych ECTS (5 lat), cho¢ mozna
znalez¢ przyklady nieco krotszych i nieco dtuzszych studidw.

¥

Uwaza sig, ze z 300 punktow ECTS, wymaganych zazwyczaj do ukonczenia stadidw
na poziomie Master, przynajmmiej 60 powinno przypada¢ na poziom graduate
w obszarze danej specjalnosci. W rezultacie obok sztywnej formuty:

e Studia w I eyklu (180 punktow) — stopien Bachelor (licencjat),

o Studia w 1T eyklu (120 punktéw) — stopien Master (magister),

wystepuje najczescie] struktura:

o Studia I cyklu (180+240) punktéw — stopien Bachelor (licencjat),

e Studia I eyklu (60+120) punktow — stopiens Master.

3. Zrozumiate jest, ze medycyna i zwigzane z nia dyscypliny wymagaja innej formuty
w wiekszosci krajow. Jest to formuta: 180 + 180 =360 punkiéw, co odpowiada 6 latom
studiow.

4. Sa kraje, w ktérych struktura studiow odbiega od wyzej przedstawione). W krajach

tych studia pierwszego cyklu wymagajq zgromadzenia 180 punktéw kredytowych

ECTS, ale na niektérych kierunkach studiow w drugim cyklu ksztafcenia studia

wymagajg zgromadzenia tylko 60 punktdw, co czyni faczny czas trwania studiow

krétszym niz 5 lal. Sa to nastgpujace Kraje:
e Belgia-Flandria — 180 + (60 + 120) punktow:
e Belgia czes¢ francuskojgzyczna — struktura studiéw uniwersyteckich dazy
w kierunku modelu 3+1 Jub 342 zaleznie od dziedziny studiow. Na studiach
nieuniwersyteckich o dlugim czasie trwania studia pierwszego cyklu bedg
trwaly 3 lata a drugiego rok. Tylko na studiach inzynierskich (technicznych),
na architekturze i niektérych studiach artystycznych drugi cykl ma trwaé 2 lata.
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e Holandia — 180 + 60 + 120

e Szwecja - — 180 + 60: w kolegiach uniwersyteckich - 120 punktow
e Szwajcarta — 180 + 60):

e Rumunia — 180 + (60 + 120): na razie to tylko rozwazania rektoréw.

Fakt, ze nicktére stopnie Masters w tych krajach moga by¢ oferowane juz po 4
latach studiéw rodzic moze problemy gdyby wprowadzono europejsky
akredytuc)g.
Istnieja kraje, w ktérych ukonczenie pierwszego cyklu wymaga zgromadzenia wigeg]
niz 240 punktow kredytowych:
o studia zawodowe w Estonii — 180-270) punktow:
e studia na Litwie — (180-270) punktow.

. Studia etapowe zgodne z procesem bolonskim tradycyjnie znajdujg sie w Wielkiej

Brytanii, Iriandii 1 na Malcie, a ponadto w Danii, Bulgarii. we Wtoszech. na Cyprze
(zwyKle 4+1+2 lat) i od niedawna w Norwegii (wszystkie szkoty wyzsze zobowigzano
do wprowadzenia modelu 3+2 w roku ak. 2003/2004) oraz z pewnymi zastrzezeniami
w Szwecji (struktura niczgodna z bolonska). Warto jednak zauwazy¢, Ze istniejaca
tradycyjnie w Wielkie) Brytanii struktura studidw o dwdch cyklach ksztatcenia jest
zgodna z modelem 3+1 lub 2. Istnicja jednak pewne niejednoznacznoscei takie jak
zintegrowane studia 4-letnie prowadzgee bezposrednio do stopnia Master,

. Struktura studiow o dwéch cyklach ksztadeenia istnigje takze w krajach Bativekich

(Litwa. bLotwa i Estonta). W Estonii 60% kier. w roku. ak. 2002/2003 przeszio na
strukture o dwoch cyklach  ksztatcenia. W szKkolnictwie wyzszym tego  Kkraju
funkcjonuja dwa modele 342 1 4+1, przy czym znacznie czescie] spotykany jest
pierwszy z nich. Na botwic nowga strukturg studiow, oparta na dwoch gléwnych
cyklach ksztalcenia, wprowadzono na poczatku lat 90. w wigkszosei dyscyplin
akademickiego szkolnictwa wyzszego. Na podstawie nowelizacji ustawy w 2000 r.
wprowadzono stopnie zawodowe Bachelor 1 Master w uczelniach nie nalezacych do
sektora uniwersyteckiego. Na Litwie gtowne reformy 7zwiazane z procesem boloriskim
zostaly zawarte w nowym prawie o szkolnictwie wyzszym przyjetym w2000 r.
Realizowany jest w tym kraju model studiéw 3+2.

. Nowa struktura studiow jest wprowadzania w Stowacji od 2002 r. Stowacki

odpowiednik stopnia Buchelor jest nadawany zwykle po 3 lub 4 latach studiow,
natomiast studia magisterskie moga trwaé od 1 do 3 lat, Istnieja w tym kraju 3 stopnie
na poziomie Master's: magister, magister umenia i inZynier. Studia zintegrowane sa
stopniowo likwidowane 1 zastgpowane strukturg bolonska.

W Holandii struktura typu Bachalor/Master weszta w zycie w nastgpsiwie nowelizacii
ustawy w2002 . Wigkszos¢ szkol  wyzszych  przekszialcita  swoje  studia
wprowadzajac nowa strukture w roku ak. 2002/2003, pozostale — w roku ak.
2003/2004. Tradycyjne studia w wyzszych szkotach zawodowych (HBO) zostaty
przeksztalcone w studia typu Bachelor. Minister Edukacjt moze upowazni¢ szkoty
lego typu do prowadzenia takze studiéw w drugim cyklu ksztatcenia (typu Master).

10.Nowa struktura studiow wejdzie w zycie w Belgii od roku. ak. 2004/2005, przy czym

okres przejsciowy w czesei tlamandzkiej powinien zakonczy¢ si¢ w 2010 r., natomiast
w Finlandii — od 1.08.2005. Na Wegrzech od wrzesnia 2006 r. studenci beda
przyjmowani wytgcznie na studia etapowe. Rumunia ma zamiar przejs¢ na nowa
strukturg studidow w roko ak. 2004/2005. Szwajcaria okreslita ramy czasowe
wprowadzania nowej struktury na lata 2002-2010. W Austrii uruchomiono 180
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programow w nowej strukturze. Zaktada sig oferowanie 50% programow w strukturze
Bachelor/Master w 2006 r., natomiast wszystkie nowe programy musza miec strukture
Buchelor/Master. W Bulgarii struktura studidéw oparta o dwa cykle ksztatcenia zgodna
z modelem 4+1 istnieje od 1995 r.

|1 Hiszpania prowadzi prace nad integracjq swojego systemu z europejskim obszarem
szkolnictwa wyzszego, podobnie Portugalia. ale jest mniej zaawansowana w zakresic
legislacyjnym. W Hiszpanii istniaty plany rozpoczecia wprowadzania studiow
o charakterze prébnym w roku ak. 2003/2004.

[2.Grecja nie zamierza wprowadza¢ nowej struktury studiow. Istnieje w tej sprawie
w Grecji szeroki Konsensus pomigdzy rzadem, wszystkimi partiami politycznymi,
wszystkimi szkotami wyzszymi 1 studentami w obu sektorach szkolniciwa wyzszego.
Zgodnie z tym konsensusem stopnie pierwszego cyklu powinny by¢ w dalszym ciugu
nadawane po co najmniej 4 latach studiow i wszelkie pomysty nadawania ich po 3
latach sa catkowicie odrzucane, gdyz zdaniem w/w, miatoby Lo negatywny wplyw na
natur¢ akademickg 1 tresc studidéw pierwszego cyklu. Obecna struktura studiow jest
oparta na 2 gtéwnych cyklach kszialcenia, przy czym pierwszy cykl wymaga 4-6 lat

studiow, a drugi — 1-2 lat. Rzad grecki nie ma zamiaru zmienia¢ obecnej struktury
uwazajac ja za zgodng ze struktura bolonska. Na razie nie zamicrza lego uczynic takze
Stowenia.

I3.W Niemczech, Polsce, Republice Czeskiej i na Wegrzech istniejg rownolegle obydwie
struktury studiow (stara i@ nowa). W Niemczech planuje sig catkowite przejscie na
nowq strukture studiow do 2010 r. Nowy system typu Bachelor/Master, zaleznie od
dziedziny studiow, bgdzie mial strukturg typu 342 lub 4+1. W Republice Creskiej
studia etapowe zostaly formalnie dodane do studiow jednolitych w 1990 r. Struktura
studiow jest zgodna z modelem 3+441+3+3, przy czy ostatni etap to 3-letnie studia
doktorskie. Ustanowiony w 2000 r. w Republice Czeskiej program transformaci
I TOZWOju  wsplerd rozwQ] programow na stopien Bachelor 1 restrukturyzacje
tradycyjnych studiow na studia o dwoch cyklach ksztateenia.

14.85zczegblnym krajem jest Francja — jeden z inicjatoréw procesu  bolonskiego.
Francuski system szkolnictwa wyzszego cechowata dotychczas m.in. zlozonose
struktury nadawanych kwalifikacji. Obecnie system ten stal si¢ jeszeze bardzicy
zlozony, gdvz zamiast zaslapienia starej strukiury stopni nowg, uzupelniono ja
0 stopnie licence (akademickie i zawodowe) oraz Master (zawodowe 1 badawcze).
Stopieh Masrer wymaga zgromadzenia przez posiadaczy stopnia licence 120} punkiow
kredytowych lub uzyskania 300 punktéw przez posiadaczy Stopnia baccalauréat
(matura). Nadawane dotychezas dyplomy DESS’ i DEA zostang  SOpniowo
przedefiniowane. aby odrézni¢ je od wprowadzonego stopnia Master. Biorge jednak
pod uwagg 4-letnie kontrakly zawierane pomigdzy rzadem centralnym a uniwersyte-
tami 1 innymi szkotami wyzszymi wprowadzenie reformy w cale) Francji nie bedzie
mozliwe przed rokiem akademickim 2005/2006.

[5.Dania wprowadzita system Bachelor/Master takze do dziedzin medycznych ustalajac
liczbe punkiow na poziomic Master w wysokosci 180 punktow, w celu uzyskania
ogdlne] dlugosei studiow wynoszgee] 360 punktéw Kredytowych, Praktycznie, poza
Dania, réwniez Finlandia zamierza wprowadzi¢ na czgdci kicrunkow medycznych
studia etapowe. a na pozostalych zintegrowane, Wydaje si¢ ze studia zintegrowane

* Dyplom specjalistyeznych studiow wyzszych uzyskiwany po rocznych studiach zawodowyveh w trzecim evkiu
ksziwteenia.
5 - o . .

Dyplom studiaw zawwansowanyveh uzyskiwany po rocznych studiach budawczyceh.



w lym kraju pozostana przede wszystkim ra kierunku lekarskim. Nie jest do konca
jasne czy Belgia (Flandria) wprowadzi drugi cykl studidw. przynajmniej na czesci
studiow medycznych. oraz Holandia.

16.Studia zintegrowane, poza naukami medycznymi, wstgpuja w niekiérych krajach
rowniez w innych dyscyplinach: w Norwegii - na teologii i psychologii; w Estonii —
na architekturze, budownictwie lgdowym. a takze w dziedzinie Kksztatcenia
nauczycieli. w Republice Czeskiej — na studiach prawniczych. W Rumuni uwaza sie,
ze struktura ctapowa jest niekorzystna rowniez na architekturze. W Bulgari weiaz
1stnieja studia zintegrowane na architekturze i prawie.

[7.W wigkszosel krajow nie ma rozrdznienia, lub takic rozréznicnic jest nieistotne,
pomigdzy zawodowymi i akademickimi stopniami Bachelor, nalomiast nickiore
dokonujg wyraznego rozroznicnia i w wielu przypadkach postanowity wprowadzi¢
stopienie zawodowe Master. Takie rozréznienie ma miejsce w Belgii (Flandria),
Francji, Holandii 1 na botwie. Zardwno we Francji, jak t na botwie mowi sig
o stopmiach  zawodowych i akademuckich na obu  poziomach studiéw
(Bachelor/Master). We Flandrii i Holandii tvlko stopnie Bachelor mogyg byc
zorientowane zawodowo fub akademicko. Stopnie Master majy zawsze orientacje
akademicka.

I8 W krajach, w kitorych istniejg réwnolegle dtugie studia na stopien master (270 — 300)
punktow ECTS i krotkie 60-120 punklow, uwaza sig, ze ich wartosé akademicka jest
taka sama. W tym przypadku trzeba polega¢ na suplemencie do dyplomu, aby
wyjasnic doktadng naturg programu studiow.

19.0gdlnym wymaganiem dotyczacym dostgpu do studiéw na poziomie Master jest
zwykle uzyskanie stopnia undergraduate na poziomie Bachelor, Jednak rosnaca liczba
krajow  daje dostgp do tego poziomu studiow  posiadaczom  rownowaznych
kwalilikacji.  czgsto  nieformalnych i zapewnia pomosty pomiedzy  sektorem
szkolnictwa zawodowego a uniwersytetami.

7.2. System punktéw kredytowych

Systemy punktéw kredytowych zostaly wprowadzone lub sa wprowadzane prawie we
wszystkich krajach 1 poza nielicznymi wyjatkami pozytecznosc ich wprowadzenia nie
wywotuje kontrowersji,

W Austrii S0% Kierunkow studiow stosowalo ECTS w 2003 r. ECTS jest obowiazkowy
w tym kraju na studiach o strukturze Buchelor/Master. W Belgii-Flandrii w 2003 roku zostata
przyjeta ustawa na temat elastycznych $ciezek nauki w szkolnictwie wyzszym, ktora zastapiia
dotychezasowy  system punktdw  kredytowych systemem ECTS. Studenci moga teraz
otrzymaé zaswiadezenia potwierdzajace zdobyte punkty kredytowe, ktore bgda wazne przez
okres minimum 5 lat. W spolecznosci francuskiej Belgii system ECTS zostanie w petni
wprowadzony w roku ak. 2004/2005. W Bulgarii projekt nowelizacji ustawy o szkolnictwie
wyzszym z czerwea 2003 1. przewidywat przyjecie ECTS przez wszystkie szkoty wyzsze,
W Czechach nie ma obowigzku stosowania punktéw kredytowych. cho¢ wszystkie uczelnie
stosujg system ECTS lub z nim kompatybilny. Na Cyprze, na uniwersytecie Cypryjskim,
ECTS jest obowigzkowy; inne uczelnic zaréwno prywatne. jak i publiczne takze wprowadzity
ECTS lub go aktualnie wprowadzajg. System ECTS jest obowiazkowy i stosowany w Danii
(od 01.09.2001r.). Estonia, Litwa i Lotwa stosuja wiasne systemy punktow kredytowych, ale
kompatybilne z ECTS. Na Litwie od 1993 r. funkcjonuje system kompatybilny z ECTS,
podobnic na Lotwie w wigkszoscei szk6t wyzszych, ale nie przyjeto jeszeze w tym kraju skali
ocen ECTS. Zgodnic ¢ ustawa do 01.09.2006 r. wszystkie szkoly wyzsze w Estonil muszg
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zastapi¢ obecny system systemem ECTS. We Francji system ECTS jest wprowadzany od
roku ak. 2002/2003. W Finlandii obecny system punkitow kredytowych zostanic zastgpiony
systemem opartym bezposrednio na ECTS od | wrzesnia 2005 r. W Gregji istnigje system
punktow kredytowych od poczatku lat 80. Nie ma on jednak nic wspdlnego z systemem
ECTS. Rzad wraz ze szkolami wyZzszymi zamierza rozpoczal debatg nad opracowaniem
ECTS. Obecnie system ECTS jest stosowany w Greceji tylko dla studentow uczestniczgeych
w programie Sokrates. W Hiszpanii przewidywana byfa ratyfikacja dekretu prezydenckiego
we wrzesniu 2003 r. dotyczacego wprowadzenia ECTS. W Holandii nowelizacja ustawy
z 2002 r. zastapita poprzedni system punktdw kredytowych systemem podobnym do ECTS.
W Irlandii tylko Dublin Institute of Technology stosuje system ECTS; inne uczelnie stosujq
ten system tylko dla studentéw uezestniczacych w programach Sokrates. W Islandii system
ECTS jest stosowany takze tylko do celéw wymiany studentéw. Na Malcie wprowadzono
system ECTS od 10.2003 r. natomiast w Norwegii — w 2003 r., zastgpujac catkowicie stary
system., W Polsce sysiem ECTS jest stopniowo wprowadzany. Dotychezas ok. 120 szkot
wyzszyeh w naszym kraju wprowadzito system ECTS na niektdrych wydziatach.

Portugalia: System punkiow kredytowych istnial w Portugalii od ponad 20 lat w duzej
liczbie szkdt wyzszych. Teraz szkoty przechodza na system ECTS. W REN cz¢s¢ uczelm
stosuje punkty kredytowe. System ECTS w tym kraju jest silnie rekomendowany przez
Konferencje Ministrow Edukacji i Spraw Kulturalnych (KMK) i Konferencje Rektoréw
(HRK). W Rumunii zaczgto stosowaé system punktéw kredytowych od rok. ak. 1998/1999.
ale jeszeze go w pelni nie wprowadzono., poza tym (rwajg prace nad zapewnicniem peinej
kompatybilnodci stosowanego systemu z ECTS. W Stowacji ECTS jest obowigzkowo
wprowadzany od 2002 r., natomiast pelne wprowadzenie od 01.09.2005r. W Stowenii od
1998 . funkcjonuje system punktéw kredytowych dla studiow postgraduate, Kiéry nastepnic
rozszerzono na studia wdergraduate. Od 2002 r. system ten jest obowiazkowy dla wszystkich
nowych programow. Z powodu pewnych niezgodnosci Rada Szkolnictwa Wyzszego
Republiki Slowenii postanowila przygotowa¢ krajowy system punktow Kredytowych.
W Szwajearii ma by¢ rowniez wprowadzony system punktow kredytowych dla wszystkich
programow zgoday z ECTS. W marcu 2003 r. CRUS (Konferencja Rektordw) zatwierdzila
rekomendacje na temat wprowadzenia ECTS we wszystkich uniwersytetach Szwajcarii.
W Szwecji system kompatybilny z ECTS jest obowiazkowy i od dawna stosowany we
wszystkich szkotach wyzszych. Na Malcie system ECTS obowigzuje od pazdziernika 2003 r.,
natomiast na Wegrzech od 0.1.09.2003 r. system ten wprowadzity wszystkie uczelnie.
System gromadzenia 1 akumulacji punktéw kredytowych istnicje od pewnego czasu
w Wielkiej Brytanii. np. Szkocki System Gromadzenia i Transferu Punktow Kredytowyceh
istniejacy od poczatku lat 1990. Do roku ak. 2003/2004 wszystkie szkockie uczelnie miaty
wprowadzi¢ ten system w zycie. Jlest prawdopodobne. ze wraz 7z rozwojem nowych ram
kwalifikacjt coraz wigce) szkdt wyzszych bgdzie uczestniczylo w systemach gromadzenia
i transferu punktéw kredytowych. lednak niektdre szkoty wyzsze, w odpowiedz) na zapytanie
QAA® wskazaty. ze z powodu struktury i organizacji swoich programéw studiéw nie pragna
na tym stadium przej$¢ do systemu opartego na punktach kredytowych., W Wielkic) Brytanii
ramy kwalifikacji sq oparte na podejsciu holistycznym, a nie jedynie na punktach kredyto-
wych. Istnieje tendencja do postrzegania punktéw kredytowych jako uzytecznego narzedzia
do pomiaru objgtosci i poziomu wiedzy, ktérg student nabyt, a nie jako celu samego w sobie.
Kladzie si¢ wigkszy nacisk na wyniki nauki, czyli na to, co student moze pokazac, 7ze wie
I moze zrobic. zamiast na ilosci czasu spedzonego na studiowaniv. Wigkszose szkat wyzszych
Wielkiej Brytanii uczesiniczacych w programie Sokrates-Erasmus zna ECTS i przewiduje sig,

" Agencja ds. Zapewnienia Jukoset (Quality Assurance Agency)



7e stosowanie tego systemu zostanie rozpowszechnione wsrdd szkot wyzszych poprzez state
zaangazowanie w prograny Sokrates-Erasmus. We Wloszech reforma z 2001 r. wprowadzila
Krajowy system punktéw kredytowych (Credito Formative Universitario, CFU). Ocenianie
studentow odbywa si¢ w skali punktowej 0+30 punktéw (na ktérej 18 oznacza minimalna
oceng pozytywna), przeksztatconej na skalg ocen ECTS (A do F).

7.3. Suplement do dyplomu

Suplement do dyplomu jest obecnie szeroko stosowany w wielu krajach. Niektore
uczynity jego wprowadzenie, lub zamierzaja uczynié, prawnym obowigzkiem. w innych jest
wydawany, ale bez wyraznego nakazu.

Na proshe studenta suplement do dyplomu jest wydawany w Austrii (01.10.2003),
Francji (do celéw mobilnosci migdzynarodowej), Norwegii (od 2002 r.), na Lotwie (niektére
uczelnie zaczely wydawac juz w 2001 r.; legislacja narzucajaca obowiyzek wydawania
/najduje sig¢ w Radzie Ministrdow), na Wearzech (jest wydawany od stycznia 2002, ale za
wersje angielska suplementu studenci musza placic). w Czechach (wydawany jest na mocy
ustawy z 1998 r.). w Rumunii (od 2000 r.). W Polsce wydawanie suplementu do dyplomu
bedzie obowigzkowe od roku ak. 2004/2005. Na razie uczelnie sg zobowiazane wydawaé go
na proshe studenta.

Suplement do dyplomu jest wydawany automatyczmie w Belgii (w czesdci
Flamandzkiej wymaga on jednak drobnych Korekt, aby dostosowad go do suplementu
migdzynarodowego), natomiast w czesci francuskojezyczne) rozpoczeto wydawanie tego
dokumentu od czerwea 2003 1. na zasadzie dobrowolnosci. Suplement do dyplomu
wprowadza takze Uniwersytet na Cyprze. W Danii suplement jest wydawany w jgzvku
angielskim od 01.09.2002. W Estonii od 01.01.2004 jest obowiazek wydawania suplementu.
W Finlandii wigkszos¢ uczelni wydaje automatyczme, pozostale — na prosbeg studenta. Na
Litwie suplement do dyplomu wprowadzono w 2003 r., w Niemczech — tylko dla nowych
stopni Bachelor/Master, w Hiszpanii — od roku ak. 2003/2004. W Islandii wigkszos¢ uczelni
postanowito wprowadzi¢ suplement do dyplomu na wiosng 2004 r. Na Malcie studenci
otrzymuja wykaz ocen, natomiast suplement do dyplomu jest w fazie wprowadzania.
W Stowacji od roku ak. 2004/2005 wszyscy studenci beda otrzymywali suplement wraz
¢z dyplomem. Suplement do dyplomu wydaje si¢ w Stowenii od roku ak. 2000/2001., Szwecji
— od 01.01.2003. a we Wtoszech — od 2001 v

Mimo, ze w Holandii suplement do dyplomu nie jest obowiazkowy to uwazany jest juko
dobre narzedzie zapewniujace stopniom wigkszq przejrzystosé i fatwiejsza pordwnywalnosc.
Z 1ego powodu wiele szkot wyzszych wprowadzio lub wprowadza suplement do dyplomu.

Suplementu do dyplomu jeszeze nie wydaje si¢ w kilku krajach. W Butgarii w dniu
05.00.2003 przyjeto projekt poprawek do istniejacej ustawy w cclu wprowadzenia suplementu
do dyplomu. Na razie suplement do dyplomu nie jest wydawany w Gregji, Irlandii i Portugali
(sq zaawansowane plany jego wprowadzenin). W krajach tych trwaja dyskusje nad
wytycznymi do opracowania tego dokumentu. Suplementu do dyplomu nie wydaje sig
rowniez Rumunii. ale prace w tym kraju nad opracowaniem ram prawnych dla jego
wydawania znujdujq si¢ koncowej fazie. W Wiclkicj Brytanii zamiast suplementu do dyplomu
wydawany jest wykaz ocen (transcript part of the progress file), podobnie na Malcie.
W Szwajearii Konferencja Rektorédw zatwierdzita w styczniu 2002 v, wytyczne do
wprowadzenia suplementu do dyplomu. Przygotowywane jest obecnie wprowadzenic tego
dokumentu na poziom uniwersytecki.
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8. REALIZACJA PROCESU BOLONSKIEGO NA PODSTAWIE RAPORTU
TRENDS I11

8.1. Swiadomos¢ procesu bolonskiego

Wyniki przeprowadzonych badan’ wskaeuja, Zze znacznie wzrosta $wiadomosé procesu
bolonskiego w okresie pomigdzy spotkaniem praskim i berlinskim ministrow edukacji. Mimo
to reformy nie dotarty dotychczas do szeregowych pracownikéw akademickich. ktérych
zadaniem jest nadanie reformom wymiaru praktycznego. W jeszcze mnigjszym stopniu
wiaczeni sg do dyskusji o reformach bolonskich pracownicy administracyjni i studenci.
Zazwyczaj wicksza swiadomos¢ procesu bolonskiego istnieje w uniwersytetach niz w innych
szkotach wyzszych. Warto zauwazy¢ tym Kontekscie, ze sposrod ankictowanych szkot
wyzszych 1ylko 47% uniwersytetow 1 29,5 % tnnych szkdl wyzszych powotato koordynatora
procesu bolonskiego.

Dyskusje o reformach bolonskich sa mmiej powszechne w Estonii. na Litwie,
w Szwecji, REN, Irlandii, a zwilaszcza w Wielkiej Brytanii niz w mnych krajach. Polska
w lym kontekscie nie wyst¢puje w ani w negatywnym, anl pozytywnym swietle.

Istnicje szerokie poparcie dla procesu bolonskicgo wsréd rektorow (prezydentow)
uniwersytetow, sposrod kiorych ponad 2/3 uwaza jako wazne dokonanie gwattownego
postepu w kierunku realizacji europejskicgo obszaru szkolnictwa wyzszego. 20% rcekiorow
wprawdzie popiera ide¢ utworzenia europejskiego obszaru szkolnictwa wyzszego ale uwaza.
z¢ czas jeszeze nie dojrzal aby (o uczyni¢. Pozostaje jednak weiaz pewien opdr w stosunku do
pojedynczych aspektow 1 tempa relorm. Taki opdr jest bardziej wyrazny w Norwegii, Francyi,
Belgii (Walonia), RFN, na Wegrzech, w Portugalii, Irlandii 1 Wielkiej Brytanii.

Chociaz wicle rzadéw dokonato znacznego postepu w zakresie stworzenia ram
prawnych umozliwiajacych wprowadzenie w zycie reform bolonskich, to tylko potowa z nich
zapewnifa szkotom wyzszym jakie$ [inansowanie tych reform. Oznacza o, 7e reformy
bolonskie sa czgsto wprowadzane kosztem innych klaczowych funkeji fub waznych,
a zaruzem niezbednych, usprawnien szkoty wyzszej.

Studenci sg formalnie zaangazowani w proces bolonski w 63% uniwersyletow. poprzez
uczestnictwo w senatach lub radach wydzialow, bgdz departamentéw. Nizszy poziom
uczestnictwa mozna odnotowaé w Greeji. Portugalii, Stowenii, Szwecji, Islandii 1 Wielkiej
Brytanii. Przedstawiciele studentow wiazg najwieksze nadzieje z reformami bolonskimi
jesli chodzi o ich zasady, ale sq najostrzejszymi krytykami sposobu wprowadzenia tych
reform w zycie, a czgsto takze zawegzone] ich interpretacii.

Zdaniem przedstawicieli ministerstw, konferencji rektordw i szkot wyzszych poprawa
jukosel akademickiej 1 ,.zatrudnialnoséi™ absolwentow (zdolnosct do zatrudnmenia) to dwie
sity napedowe procesu bolonskiego. 91% rektoréw szkol wyzszych uwaza . zatrudnialno$e™
swoich absolwentéw jako wazny lub bardzo wazny aspekt przy projektowaniu lub
restrukturyzacji  programdéw  studiow, mimo ze regularne 1 bliskie zaangazowanie
stowarzyszen zawodowych 1 pracodawcéw w opracowanie programow studiow weigz ma
bardzo ograniczony zakres. W kontekscie porownywania i przebudowy moduléw programow
studiéw lub struktury stopni akademickich pojawiajg si¢ jednak czgsto obawy o krétko-
wzroczno$¢ w odniesicniu do sposobéw, za pomoca ktdrych szkolnictwo wyzsze powinno

" Chodzi o wyniki badan zawarte w raporcte Trendy {11 przygotowanym na podstawie opracowania odpowiedzi
na pytania ankiety skicrowanej do 33 ministerstw edukacji, 33 konferencji rektorskich, 1800 rektorow szkdl
wyzszych, stowarzyszen studenckich Krajowyceh i europejskich oraz krajowych stowarzyszen pracodaweiw.



dazy¢ do zapewnienia .zatrudnialnosei™ swoich absolwentow. Nalezy zauwazy¢, ze rosnacy
trend w kierunku budowy' programéw studiéw w funkcji wynikow ksztatcenia 1 Kompetencji
jest czesto widziany jako sposéb zapewnienia, ze jakosc akademicka 1 zatrudnialnosé
diugoterminowa staja si¢ zgodnymi celami szkolnictwa wyzszego.

8.2. Mobilnos¢ studentéw w Europie

Szkoty wyzsze bedace importerami studentdw netto znajdujq si¢ najczesciej we Francji,
Holandii. Danii. Szwecji, a zwlaszcza w Irlandii 1 Wielkiej Brytanii, gdzie 80 % szkol
wyzszych wykazuje nadwyzke studentdow przybywajacych nad wyjezdzajacymi.

8.3. Struktura stopni, ramy kwalifikacji i programy studiéw

Wazny postgp zostal dokonany w Europie w zakresie mozliwosci prawnych wprowa-
dzenia nowej struktury studiow. Obecnie 809 krajédw-sygnatariuszy procesu bolonskiego albo
Juz posiada mozliwosel prawne do oferowania studiow dwustopniowych badz wprowadza je.
Wiele rzadow ustalifo terminy czasowe dla przejscia ze starego do nowego systemu stopni.
W pozostatych 20% krajow takie zmiany prawne sa przygotowywane. 53% szkot wyzszych
wprowadzito strukture dwustopniowa, podczas gdy 36 % planuje to uczynié. Innymi stowy
prawie 90% szkol wyzszych ma lub bedziec mie¢ dwustopniowa strukture studiéw. Tylko 11%
uczelni nie widzi potrzeby reform programowych w tym procesie. W Europie Potudniowo-
Wschodniej okoto 55% szkot wyzszych nie wprowadzito jeszeze dwustopniowej struktury
stuchow,

W krgjach. w ktérych nie byto w przesztosci pierwszych stopni na poziomie bachelor
istnieje weigz tendencja postrzegania ich jako szezebli posrednich lub programu wprowadza-
jacego. a nie juko samodzielnych stopni majacych pelng wartosé na rynku pracy. Niezbgdna
jest wiee poprawa w zakresie postrzegania stopni bachelor jako waznych 1 akceptowalnych
kwalitikacji. Niezbgdna jest tez scista wspdlpraca pomicdzy rzadami i szkotami wyzszymi,
aby zapobiec powierzchownemu wprowadzeniu nowej struktury stopni. Nowej strukiurze
stopni powinna towarzyszy¢ przebudowa programéw studiéw, uwzgledniajaca nie tylko
trwajace dyskusje na poziomie europejskim na temat deskryptoréw stopni Bachelor i Master,
wynikow nauki, profili kwalifikacji, ale takze potrzeby danej szkoty wyzsze] w zakresie
reformy programow studidw.

8.4. Wspdlne programy i wspolne stopnie

Wspdlne programy i wspolne stopnie sg nierozerwalnie zwigzane z wszystkimi celami
procesu bolonskiego i moga stac si¢ waznym elementem europejskiego obszaru szkolnictwa
wyzszego. Mimoe to, 1 pomime apelu w Komunikacie Praskim, wspdlnym programom
I wspdlnym stopniom weigz nie nadaje sig whasciwe] wagi. Ministerstwa i konferencje
rektorskie bowiem przywigzujy do wspolnych stopni srednie lub nawet niskie znaczenie.
Ponad 2/3 ministerstw twierdzi, ze udziela pewnej zachgty dla opracowania wspolnych
programow/ wspolnych stopni ale zasigg tego wsparcia nie jest znany. Wprawdzie werbalne
poparcie dla wspdlnych programdw 1 wspdlnych stopni jest wyzsze w szkotach wyzszych
I wsrod studentéw, nie zostaty one jednak jeszcze uznane jako kluczowe narzedzia dla
rozwoju szkoty wyzszej. Tworzenie i koordynacja takich programéw jest wciaz catkowicie
pozostawiana inicjatywie poszczegdlnych profesordw. Szkoty wyzsze i krajowe systemy
szkolnictwa wyzszego moga utraci¢ szanse usyluowania si¢ w skali migdzynarodowej jesli
nie skoncentruja swojej uwagi na systematycznym, w tym finansowym, wsparciu rozwoju
wspdlnych programéw/ wspdlnych stopni. W ponad 50% krajow-sygnatariuszy Deklaracji
Bolonskiej obowiazujace przepisy nie pozwalaja na nadawanie wspdlnych stopni, istnieje
wiec potrzeba ich nowelizacji.



8.5. Uznawanie kwalifikacji

Poprzez zlozenie w Radzie Europy w dniu 18 marca 2004 r. dokumentu podpisanego
przez Prezydenta RP Polska stada si¢ 38 krajem ratvlikujgeym Lizbonskg Konwencje
0 uznaniu kwalifikacji zwiazanych 7 uzyskaniem wyzszego wyksztalcenia w Regionie
Europejskim, ktéra jest najwazniejszym dokumentem prawnym w tej dziedzinie. Ponad 2/3
ministrow edukacji 1 ponud 50% szkot wyzszych oraz nieco mniej niz S0% stowarzyszen
studentow spodziewa stg, ze proces bolonski znacznie wlatwi uznanie dyplomow i okresow
studiow

Choc suplement do dyplomu jest wprowadzany w rosnacej liczbie krajow. to jednak
pracodawcy. do ktérych jest on Kierowany, weiaz nie sa wystarczajaco swiadomi tego fakiu.

8.6. Punkty kredytowe w celu przenoszenia i akumulacji

ECTS stat si¢ w wiclu krajach obowigzujacym svstemem, podezas gdy inne kraje
stardajq si¢ zapewni¢ kompatybilnos¢ swoim systemom z ECTS, 2/3 szkot wyzszyeh stosuje
obecnie ECTS do transferu punktéw kredytowych, 13% wykorzystuje inny system, Jesli
chodzi o akumulacje punktow kredytowych prawie 34 szk&l wyzszych oswiadezylo. 7¢ juz ja
wprowadzito (ta liczha moze by¢ zawyzona i wynikad 7z niezrozumienia pytania postawionego
w ankiecie).

8.7. Autonomia i zapewnienie jakoSci

Zwigkszony zakres autonomit zwykle oznacza wieksza niezaleznos¢ od inlerwencji
panstwa. ale towarzyszy mu zazwyczaj rosnacy wplyw innych podmiotow w spoteczenstwie,
Jak réwniez rozszerzone zewnegtrzne procedury zapewnienia jakosci oraz mechanizmy
finansowania oparte na wynikach (outcome-based funding).

Wszystkie pansiwu-sygnatariusze Deklaracji Bolonskiej powotaty lub sa w trakeie
powolania agencji odpowiedzialnych za zewnetrzng kontrole jakosci w takiej czy innej
postaci. 80% szkot wyzszych w Eurapie jest juz poddawanych zewngetrznej ocenie jakosci lub
akredyracyi. Warte zauwazy¢, ze w krujach Unit Europejskie] dominowata ocena jakoscei.
a w krajach, ktore od 1 maja 2004 r. wstaply do Unii — procedury akredytacji. Obecnie
w krijach zachodnich coraz wigkszym zainteresowaniem cieszy si¢ akredytacja i stosowanie
kryteriow i norm. podezas gdy w Krajach Europy Srodkowej 1 Wschodniej coraz crescie]
stosuje sig procedury oceny ukierunkowane na poprawe.

Podstawowym zadaniem zewnetrznych strukiur zapewnienia jakosci (oceny jakosci lub
akredytacjl) jest poprawa jakosci. Jedynie we Francji. na Stowacji 1 w Wielkiej Brytanii
czescie] jest wymieniana odpowicdzialnosé przed spoleczensiwem niz poprawa jakosel,
Nawet agencje akredytacyjne, tradveyinie bardzie] zorientowane na odpowiedzialnosé przed
spoteczensiwem, obecnie podkrestujq poprawe jukosci.

Wewngtrzne procedury zapewnienia jakosci syq réwnie powszechnie stosowane jak
procedury zewnelrzne i dotyczg gléwnie nauczania, Wedtug informuacji przekazanych przez
reklorow w 80% badanych szkot wyzszych isinieja wewnetrzne procedury monitorujgee
Jakos¢ nauczania, natomiast w 33% dzialaja (akze wewnetrzne procedury monitorujace jakose
badan. Jedynie 25 % szkot wyzszych twierdzi, ze dysponuje systemami monitorujgeymi inne
aspekly niz nauczanie i badania, Uwaza sig jednak, ze obecnie procedury wewngtrzne nie sg
dostatecznie rozwinigte 1 dopracowane, aby mozna bylo zrezygnowal z zewngtiznego
zapewnienia jakoscl.

Ministrowie edukacji, konferencje rektorow i studenci opowiadaja si¢ za wzajemnym
uznawaniem krajowych procedur zapewnienia jakosct we wspdlnych strukturach curo-
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pejskich. Szkoly wyzsze natomiast sg bardzicj pozytywnie nastawione do wspéinych struktur
1 procedur w skali europejskiej niz do struktur krajowych. Na przyktad prawic 50% szkot
wyzszych przyjetaby z zadowoleniem powotanie ogdlnoeuropejskiej agencji akredytacyjnej.

8.8. Ksztalcenie przez cale zycie (LLL)

Z raportu Trends HI wynika, ze w 2003 1. wigkszos¢ krajow zamierzata wprowadzi¢ lub
juz byta w mrakeie realizacyi strategii dotyczacej ksztatcenia przez cate zycie. Jakag polityke
w te] dziedzinie ma juz w 1/3 krajow uczestniczacych w procesie bolonskim. Sa to: Belgia,
Dania, Finlandia Francja, Irlandii, Islandia, Holandia, Norwegia, Polska, Slowacja, Szwecja
i Wielka Brytania. Jednak strategie te i dziatania w wigkszosci przypadkow nie sg ukierunko-
wane na scktor szkolnictwa wyzszego i nie okredlajg wartosci dodanej lub warunkéw
swiadezenia edukacji przez cate zycie przez szkoty wyzsze.

Najwyzszy procent szkot wyzszych posiadajacych strategie ksztalcenia przez cate zycie
maja: Wielka Brytania, Islandia, Francja, Republika Czeska, Stowacja i Bulgaria. podezas gdy
Niemcy. Austria, Wiochy, Wegry. Turcja. Rumunia t inne kraje Europy Potudniowo-
Wschodniej maja najnizszy procent.

8.9. Zrdéznicowanie profili szkoét wyzszych

Obecnie zdecydowana wiekszos¢ szkdt wyzszyeh w Europie jest podobna we
wzgledne] wadze przypisywanej nauczaniu i badaniom 1 dominacji orientacji krajowej
w odniesieniu do spotecznosdei, ktdre] glownie stuza. Tylko 13% wszystkich szkot wyzszych
w Furopie (16% uniwersytetéw) uwaza, ze stuzy spolecznosci ogdlnoswiatowe] (z duzymi
réznicami pomigdzy Kryjumi pod tym wzgledem), podezas gdy tylko 7% uwaza, ze stuzy
spolecznosct europejskiej. Szkoty wyzsze stajg w obliczu rosnacej potrzeby opracowania
bardziej zréznicowanych profili. gdyz w czasach intensywnego umigdzynarodowienia,
u nawet globalizacji czgsci rynku szkolnictwa wyzszego, zwigkszyta si¢ konkurencja w walce
o fundusze publiczne i prywatne oraz o studentéw i pracownikdow. Giéwne wyzwanie na
przyszios¢ polega na zajeciu sig nowymi potrzebami, ktdre wynikaja z pojawienia si¢
zroznicowanej grupy bezposrednich partnerow w nauczaniu i badaniach. Uniwersytety beda
musiaty okre$li¢ granice dla roli tych partnerow, w celu zachowania wiasne; wolnosci
akademickiej, ale beda takze musiaty sprzedaé unikalna wartos¢ doduang jaka jest rola i udziat
uniwersytetow w nauczaniu i badaniach.

8.10. Wybrane wnioski z raportu Trends 3

l. Wprowadzenie w zycie celow bolonskich staje sig bardziej owocne jesli sg one
potraktowane jako pakiet (struktury stopni Bachelor/Master, ECTS. otwarcie
perspektywy edukacji ustawicznej etc. ).

!-—J

Powinno sig¢ tworzy¢ strukturg modutowg programow studidw.

3. Nulezy zdefiniowaé ramy kwalifikacyjne 1 profile, jak réwniez konkretne wyniki
nauki w kategoriach wiedzy, kompetencji i umiejgtnoscei.

4. Tworzenie kompatybilnych struktur zapewnienia jakosci. zorientowanych na poprawe

jakosci, buduje zaufanie i ulatwia uznawanie kwalilikacji, co z koler ufatwia

mobilnose.

h

. Powinno sig  zwiekszy¢ zainteresowanie potrzebami  studentdw, jak rowniez
elastycznoseig wewnatrz programéw na stopten i pomig¢dzy programami, szkotami
wyzszymi i systemami krajowymi szkolnictwa wyzszego.

6. Nalezy ponownie zdefiniowac rolg badan w ustanowieniu stopni Bachelor i Muster.

7. Programy nauczania prowadzace do stopni Master nie moga by¢ zreformowane bez
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wiasciwego uwzglednienia ich zwigzkow oraz relacji z nauczaniem 1 badaniami na
poziomie doktorskim.

8. Nauczanie w uniwersytetach nie moze 1 nie powinno by¢ reformowane bez
uwzglednienia jego zwiazku z badaniami, poczynajgc od tworzenia mozliwosci
rekrutacyi mtodych pracownikéw badawczych do integracji z nauczaniem projekiow
badawczych.

8.11. Sprawy dotychczas pominigte przy tworzeniu europejskiego obszaru szkolnictwa
WYZSZego

Nie ma zainteresowania utatwieniem rekrutacji profesorow w skali europejskiej przy
tworzeniu curopejskiego obszaru szkolnictwa wyzszego. Jak dotychczas istnieje niewiele
szkot wyzszych w Europie, kiore majg znaczacaq mniejszosc, a tym bardziej wigkszosé
nauczycieli akademickich z innych krajow europejskich. W tym kontekscie, w nastepnych
fazach procesu boloniskiego powinno sig rozwiaza¢ nastepujace sprawy:

o Juk zachgei¢ szkoty wyzsze do umigdzynarodowienia procedur rekrutacyi
pracownikow?

e Jakie przeszkody dla dlugookresowe) mobilnosci pracownikéow muszg by¢ pokonane
w kategoriach ubezpieczenia zdrowotnego, praw emerytalnych, ete.?

Nic uzyskata whasciwego zainteresowania sprawa swobodnego wyboru studiow
w dowolnym miejscu Europy, nawet na poziomie undergraduate, czyli na samym poczatku
studidw. Usuniecie wszystkich przeszkod w tym zakresie hytoby najczystszym dowodem
istnienia europejskiego obszaru szkolnictwa wyzszego zastugujacego na to imig.

Sprawy jezykowe to kolejny wazny, lecz pominigty aspekt europejskiego obszaru
szkolnictwa wyzszego. Choc¢ dokonuje si¢ istotny posigp w zakresie zbieznoscei strukturalnej,
wigksze] przejrzystosci, mozliwosci przenoszenia grantdw etc., ale wiele lat dodwiadezen
z programami Unii Europejskiej w dziedzinie mobilnosci pokazato efektywnosc barier
jezykowych.

o (Czyv catkowita dominacja jgzvka angielskiego w  wigkszosci szkél wyzszych
i programOw jesl rzeczywiscie ceng, ktorg trzeba zapluci¢ za prawdziwie curopejska
mobilnos¢?

o Czy istniejg jakie§ sposoby zapewnienia Europie rtdznorodnosct jezykowej
i kulturowej oraz przekonania studentow (i szkoty wyzsze) do troszczenia si¢ o , mate”
jezyki?

Ostatnia sprawa, ale nie najmniej wazna. Jezeli nic ma by¢ utracony ogromny potencjal
wykorzystania celow procesu bolonskiego jako cyngiel dla niezbednych podstawowych
I zrodwnowazonych reform szkolnictwa wyzszego w Europie to w procesie bolonskim glos
pracownikow akademickich musi byc¢ bardziej bezposrednio styszany i wystuchany.
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Ewolucja szkolnictwa wyzszego w Europie
1 je] konsekwencje dla ksztalcenia w obszarze
technik 1 technologii informacyjnych

MIEDZYNARODOWE UWARUNKOWANIA KSZTALCENIA INZYNIEROW

Ksztalcenie inzynieréw w polskich uczelniach technicznych musi by¢ dzis rozpatrywane
w kontekscie migdzynarodowym — przede wszystkim europejskim. Wynika (o co najmnie]
z dwoeh powodow:

- W warunkach globalnej gospodarki, absolwenci polskich uczelni beda coraz czgsciej
pracowac za granicg lub w dziatajacych w Polsce filiach zagranicznych lub migdzy-
narodowych firm. Przystapienie Polski do Unii Eurapejskiej zapewne nasili te procesy,
utatwiajac swobodny przeptyw wyksztatconych w Polsce inzynieréw na rynki pracy
innych Krajow europejskich.

— Od kilku lat realizowany jest - silnie wspierany przez Komisjg Europejska - proces
tworzenia  Europejskiej Przestrzeni  Szkolnictwa Wyzszego (European Higher
Education Area), okreslany czesto juko Proces Bolonski. Jego zasieg 1 postep jest juz
dzis na tyle znaczacy. ze ignorowanie zachodzacych w ramach tego procesu zmian nie
jest mozliwe, Jakiekolwiek przedsiewzigcia reformatorskie w obszarze szkolnictwa
wyzszego wyraznie sprzeczne z  zatozeniami  Procesu Bolonskiego narazityby
podejmujace je uczelnie na migdzynarodows izolacjg, a absolwentom stworzyty mniej
korzystne warunki startu zawodowego w jednoczacej sie Europie.

Proces tworzenia Europejskiej Przestrzeni Szkolnictwa Wyzszego (Proces Bolonski) jest
jednym z elementdw szeroko zakrojonych dziatan zmierzajacych do utworzenia Europejskiej
Przestrzeni Edukacyjnej (Ewropean Area of Education and Training) i jako taki pozostaje
wzwiazku 7 procesem tworzenia Europejskiej Przestrzeni Ksztatcenia Ustawicznego
(Ewrapean Area of Lifelong Learning) oraz z procesem tworzenia Europejskiej Przestrzeni
Ksztatcenia Zawodowego. okreslanym jako Bruges-Copenhagen Process. Proces Bolonski
pozostaje takze w silnym zwiazku z procesem tworzenia Europejskiej Przestrzeni Badawczej
(European Reseurch Area). Oba tle procesy sg kluczowymt elementami procesu majacego
doprowadzi¢ do realizacji stworzonej przez politykéw wizji Europy Wiedzy (Europe
of Knowledge). stanowigeej kluczowy element tzw. Strategii Lizbonskiej (rys. 1).
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,Posadowienie”™ Procesu Bolonskiego w kontekscie tworzenia Europy Wiedzy powoduje. ze
ksztatlcenie w uczelniach technicznych nabrato wigkszego znaczenia (w  poréwnaniu
z ksztalceniem w inmych obszarach) i stalo sig przedmiotem zainteresowania szerszego grona
osob, w tym politykéw odpowiedzialnych za strategie rozwoju Europy i poszczegdlnych
krajow. W dokumencie Komisji Europejskiej Education and training in Europe: The work
programme on the future objectives of education and training in Europe stormutowano
13 zadan dla europejskiego systemu edukacji; wérdd tych zadan znalazio sig zwigkszenie
naboru na studia w dziedzinie nauk scistych i studia techniczne [CECO2]. W dokumencie
Komisji Europejskiej The role of the universities in the Eurape of knowledge wirod wielu
postawionych pytan znalazto sie¢ i takie: Co nalezy zrobic, aby studia na kierunkach scistych
i technicznych, a lakze kariery zawodowe w tych dziedzinach staly sig bardziej atrakcyjne?
| CECO3].

| EUROPA WIEDZY

EUROPEJSKA PRZESTRZEN
SZKOLNICTWA WYZSZEGO

(PROCES BOLONSKI)

; EUROPEJSKA PRZESTRZEN EDUKACYJNA .
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Rys. 1, Proces Bolonski juko element ksztahowania Europy Wiedzy

W ocenie ekspertow, realizacja Strategni Lizbonskiej, a scislej sformutowanego przez szetow
rzadéw krajow Unii Europejskiej postulatu zwigkszenia do 2010 r. nakladéw na prace
badawczo-rozwojowe do wymiaru 3% PKB bedzie wymagata utworzenia w  Europie
ok. 500000 nowych miejsc pracy zwiazanych z badaniami naukowymi, z ¢zego znaczna czgsé
zwigzana bylaby z badaniami w obszarze nauk Scistych 1 nowoczesnych technologii.
Tworzenie Europy Wiedzy stanowi wige wielka szanse dla  absolwentow uczelni
technicznych, ale ... absolwentow wiasciwie przygolowanych. Whasciwe przygotowanie do
pracy w sektorze badawezo-rozwojowym oznacza m.in, umiejetno$é myslenia abstrakeynego
I systemowego oraz umiejetnosé samodzielnego stawiania i rozwigzywania problemow.
Z pewnoscig nie sluzy takiemu przygotowaniu model ksztalcenia, w ktérym dominuje
przekazywanie wiedzy 1 umiejetnosci z zakresu wasko pojete) specjalnoscei.

Rozmaite przestanki zwigzane ze zmianami zachodzacymi w  systemach szkolhictwa
wyzszego w krajach europejskich sklaniaja do formutowania wielu innych postulaiéw
dotyczacych modelu ksztatcenia na uczelniach technicznych. Celem artykulu jest zatem
omowienie proceséw zachodzgcych w europejskim szkolnictwie wyzszym 1 na tym (e
przedstawienie kilku tez dotyczaeych pozadanych cech systemu ksztatcenia studentdw uczelni
technicznych w szeroko rozumianym obszarze technik 1 technologii informacyjnych,
obejmujacym takze telekomunikacjg.



ZMIANY W EUROPEJSKIM SZKOLNICTWIE WYZSZYM - PROCES
BOLONSKI '

Deklaracja Bolonska, podpisana |9 czerwea 1999 1. przez ministrow odpowiedzialnych za
szkolnictwo wyzsze w 29 krajach europejskich. zapoczatkowata proces istotnych zmian
w systemach edukacji poszezegblnych panstw. Proces ten, nazywany czgsto Procesem
Bolonskim. zmierza do utworzenia do roku 2010) — w wyniku uzgodnienia pewnych ogdlnych
zasad organizaci ksztatcenia — Europejskie) Przestrzeni Szkolnictwa Wyzszego (European
Hivher Education Area).

Proces Bolonski stanowit prébg wypracowania wspdlnej ,europejskiej” reakeji na problemy
wyslepujace w wigkszosct krajow, tak aby:
— stworzy¢ warunki do mobilnosci obywateli.
— dostosowac system ksztatcenia do potrzeb rynku pracy, a zwlaszeza doprowadzic do
poprawy .zatrudnialnosci™,
podnies¢ atrakeyjnos¢ 1 poprawi¢ pozycje konkurencyjna systemu  szkolnictwa
wyzszego w Europie, tak aby odpowiadata ona wkiadowt tego obszaru w rozwdj
cywilizacjt.

Celem zachodzacych procesow integracyjnych nie jest standaryzacja, lecz raczej ,harmoni-
zacja”, tzn, wypracowanie zasad wspétdziatania, z uwzglednieniem zréznicowania i auto-
nomii poszezegolnych panstw i uczelni.

Z formalnego punktu widzenia najistotniejszymi dokumentami  okreslajacymi  charakter
Procesu Bolonskiego sa deklaracje 1 komunikaty sygnowane przez ministrow odpowie-
dzialnych za szkolnictwo wyzsze w krajach europejskich. Pierwszym dokumentem tego typu.
poprzedzajgcym Deklaracie Bolonska, byta Deklaracja Sorboniska z maja 1998 r., pod ktdrg
podpisy zlozyli ministrowie Francji. Niemiec, W. Brytanii 1 Wioch. Zawarta w Deklarucji
Seorbonskie] idea _bharmonizacn™ struktury systemow  szKolnictwa wy2szego w celu
zwigkszenia mobilnosct | poprawy ,zatrudnialnoset”™ zostata nasiepnie rozwinigta w Dekla-
racji Bolonskte), podpisane] przez ministrow 29 krajéw (w tym Polski), nastepnie w Komuni-
kacie Praskim z maja 2001 r., a ostatnio w Komunikacie Berlinskim z wrzesnia 2003 r. Liczba
panstw zaangazowanych w Proces Bolonski systematycznie wzrasta: w wyniku decyzji
podjgtych  w  Berlinie w  tworzeniu  Europejskie) Przestrzeni  Szkolnictwa  Wyzszego
uczestniczy obeenic formalnie 40 krajow,

Proces Bolonski ma bogatg ,literaturg”. Wsrdd ostatnio opublikowanycih materiatéw zwraca
uwage przygotowywany na zaméwienie Komisji Europejskiej raport Trends in Learning
Structures in Higher Education (Trends 111) [Trendslll|. Zrédiem aktualnych informacji
o przebiegu Procesu Bolonskiego. zawierajacym podstawowe dokumenty oraz wiele innych

materialéw, jest witryna internctowa http://www.bologna-bergen2005.de. Rozszerzenie
zagadnien omowionych w niniejszym artykule mozna znalez¢ w [KrasO3].

Podstawowe postulaty Procesu Boloniskiego

W Deklaracji Bolonskie] zawarte jest szed$¢ postulatéw wskazujacych sposoby realizacji
celow przyswiecajaeych idel tworzenia Europejskiej Przestrzeni Szkolnictwa Wyzszego:

— wprowadzenie systemu Jatwo czytelnych™ i porownywalnych stopni (dyplomow),

— wprowadzenie studiéw dwustopniowych,

— wprowadzenie punkiowego systemu rozliczania osiagnied studentéw (ECTS),

— usuwanie przeszkod ograniczajacych mobiinosé studentéw i pracownikow,
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— wspoldziatanie w zakresie zapewniania jakosci ksztaleenia,
— propagowanie problematyki europejskie] w ksztatceniu,
W Komunikacie Praskim wskazano kolejne istotne elementy Europejskiej Przestrzeni
Szkolnictwa Wyzszego:
— Ksztalcente ustawiczne,
- wspétdziatanie uczelni i studentow w realizacji Procesu Bolonskiego,
— propagowanie atrakcyjnosci  Europejskiej Przestrzeni  Szkolnictwa  WyZszego
poza Europa.
Komunikat Berlinski wskazuje nowe aspekty Procesu Bolonskiego, podkreslajac:
— zwiazek ksztafcenia i badan naukowych oraz znaczenie badan jako integralnej czesci
szkolnictwa wyzszego,
potrzebg¢  rozszerzenia  dwustopniowego  systemu  studidw  {zdefiniowanego
w Deklaracji Bolonskiej) o studia HI stopnia - studia doktoranckie,
— potrzebg ksztatcenia interdyscyplinarnego.
Ponizej omowiono sposoby realizacji niektérych w ww. postulatow Procesu Bolonskiego -
szezegolnie istotnych z punktu widzenia ksztateenia w uczelniach technicznych,

Studia dwustopniowe

Wprowadzanie studidw dwustopniowych w uczelniach europejskich przebiega dos§é szybko;
S3% uczelni wprowadzito lub wlasnie wprowadza ten system, a kolejne 36% uczelni
zamierza to zrobi¢ w najblizszej przysziosci [ TrendsIIT].

Model studiow dwustopniowych jest obecnie dos¢ powszechnie rozumiany w  sposob
nastgpujgey (uzywane ponizej terminy bachelor i master, pisane matg litera. rozumiane sg
jako niezalezne od kraju, ogdlne nazwy stopni i dyplomdw odpowiadajacych ukonczeniu
studidw 11 11 stopnia):
- uzyskanie dyplomu bachelor {(ukonczenie studiow 1 stopnia) wymaga zdobycia
180-240 punkiéw ECTS,
— uzyskanie dyplomu master (ukonczenie studiow Il stopnia) wymaga zdobycia
300 punktow ECTS. liczac od poczgtku studidw, z czego co najmniej 60 punktow
ECTS musi by¢ wzyskanc na poziomice .graduate™ w obszarze specjalnosci
uwidoczntonym na dyplomie.

Przyjmuje si¢ zatem. ze Sciezka ksztalcenia prowadzaca do uzyskania dyplomu master moze
mie¢ w szczegdlnosel nastepujgeg postac (symbole B 1 M oznaczaja liczbg punktéw ECTS
uzyskiwang na studiach prowadzacych do dyplomu bachelor i master) [ TrendsITl|:
— 180 B + 120 M,
— 240 B + 90-120 M, z czego 30-60 M moze by¢ uzyskane w wyniku uznania osiagniec
z ostatniego roku studidw | stopnia,
—~ 300 M. co oznacza zintegrowany program studidw 1 i 11 stopnia. prowadzgcy
bezposrednio do dyplomu master.

Nalezy jednak podkreslié, ze model ksztalcenia odpowiadajacy jednolitym  studiom
magisterskim — cho¢ dopuszezalny - jest traktowany jako rozwigzanie nielypowe.
W szezegdlnosci, uczelnie realizujace ksztalcenie w tym trybie maja znacznie utrudnione
warunki Sciste; wspdtpracy w obszarze edukacji z uczelniami z innych krajow, zas studenci
realizujacy ksztalcenic w tym trybie pozbawient sq mozliwosci korzystania z roznych
wspicranych przez Komisj¢ Europejska form mobilnoset.



Decyzja ministrow  zebranych na Szczycie Berlinskim tak rozumiany model studiow
dwustopniowych zostal rozszerzony o studia doktoranckie, traktowane jako studia [l stopnia
(rys. 2).

A POZIOM STUDIOW
[PUNKTY ECTS]

STUDIA
I STOPNIA

240 —

180 —

STUDMA
| STOPNIA

Rys. 20 Siruktura systemu studiow

Usuwanie przeszkod ograniczajacveh mobilnosé studentdw i pracownikdw

Mobilnogei studentéw sprzyjaja specjalne programy finansowane bezposrednio lub posrednio
przez Komisje Europejska. W ramach programu Socrates-Erasmus w latach 1997-2002 ponad
I min studentéow mialo okazje zrealizowaé czes¢ programu studiow w trakcie trwajacego
zazwycza) kilka miesigcy pobytu w uczelni zagranicznej. Oznacza to, ze ok. 5% obeenych
absolwentow uczelni europejskich ma doswiadezenie miedzynarodowe zwigzane ze studiami
ndbywanymi - przynajmniej czgSClowo - za granica.

Realizacja czesel programu studiow | lub 11 stopnia w innej uczelni. w kraju fub za granica,
okreslana jest jako mobilnosc pozioma (herizontal mobility) [Trendsll|. Opcjq coraz czesciej
rozpatrywang podezas projektowania indywidualnej Sciezki ksztatcenia staje si¢ inna forma
mobilnosci - mobilnos¢ pionowa (vertical mobility) [Trendslll], oznaczajaca zmiang uczelni
po ukonczeniu studiow 1 stopnia, czgsto potgezona ze zmiang kierunku studiow (rys. 3).

TMOBILNOSC POZIOMA ‘MOBILNOSC PIONOWA
' STUDIA | STUDIA | ! :
Il STOPNIA! II STOPNIA| AL
{ I - L i
: | MOZLIW. ‘
: ZMIANA |
|
STUDIA | STUDIA s ol
. | STOPNIA! | STOPNIA !
i -
UCZELNIAA UCZELNIAB UCZELNIAA UCZELNIAB |
| (ZA GRANICA) (ZAGRANICA) |

Rys. 3. Mobilnosé studentow
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Najbardziej rozwinieta forma mobilnosci (poziomej) jest zwiazana z programami studiow
prowadzonymi wspdinie przez uczelnie z roznych krajow (joint degrees). Progran taki
realizowany jest na podstawie wieloletniej umowy dwach lub wigkszej liczby uczelni, a jego
cechami sa:

- wspdlnie opracowane plany studiow i programy nauczania,

- poréownywalne okresy studiowania w uczelniach partnerskich,

— wspdlnie prowadzone prace dyplomowe i egzaminy dyplomowe,

— wymiana wyktadowcedw migdzy uczelniami partnerskimi,

- Lwspdlny dyplom™.

W celu przynajmnie] czesciowe] hkwidaeji barier hamujgeych rozwdj programdéw studiow
prowadzonych wspolnie przez uczelnie z réznych krajow na Szezycie Berlinskim ministrowie
podjgli  zobowigzanie wprowadzenia do 2005 r. odpowiednich regulacji  prawnych
dotvezgeych mechanizmow tworzenia, uznawalnosci i akredytacji tego rodzaju studiow.
atakze wydawania ,wspdlnych dyplomow™ - dokumentéw sygnowanych przez przedstawi-
cieli wszystkich uczelni uczestniczacyceh w realizacji programu,

Programy studiéw prowadzone wspélnie przez uczelnie z réznych krajow majy szansg stac si¢
znakiem  firmowym™  europejskicgo szkolnictwa wyzszego: sy juz dzis .ukochanym
dzieckiem™ Komisji Europejskiej. W opinii autorow raportu Trends HI rozwd) wspolnych
programow studidw jest na Lyle istotny. Ze nie wspicrajac — takze finansowo — tego rozwoju.
poszezegolne kraje oraz poszezegolne uczelnie tracg doskonala sposobnosé wypracowania
sobie korzystnej pozycji w Europejskiej Przestrzeni Szkolnictwa Wyzszego | TrendsllI].

Wprowadzenie systemu Jatwo czytelnych” i poréwnywalnych stopni (dyplomoéw)

Podstawowym mechanizmem prowadzacym do poprawy ..czytelnosci” stopni (dyplomow)
jest suplement do dyplomu (Diploma Supplement). Suplement do dyplomu zawiera
informacje niezbedne do okredlenia poziomu i charakteru wyksztatcenia uzyskanego przez
absolwenta studiow wyzszych:

— charakierystyke systemu studiow wyzszych w Kraju, w ktorym prowadzone sg studia,

— charakterystyke zrealizowanego programu studiow.

— rejestr indywidualnych osiagnigc studenta.

Suplement do dyplomu jest dokumentem wydawanym w jezyku kraju, w ktérym prowadzone
84 studia, oraz w jednym lub wigkszej liczbie jezykdw migdzynarodowych”, Na Szezycie
Berlinskim ustalono, ze poczgwszy od roku 2005 w krajach uczestniczacych w Procesie
Bolonskim suplement do dyplomu bedzie wydawany kuzdemu absolwentowi studiow
wyzszyeh, bez dodatkowe] optaty.

Jednym z istotnych zadan w Procesie Bolonskim jest mozliwie jak najszybsze zdefiniowanie
struktury stopni (tytutow) zawodowych (qualification framework) w poszezegdlnych krajach,
oparte na opisie ,,wyjscia” (outcome bused qualification framework), Kazdy z elemeniow (e
struktury (kazdy typ dyplomu) powinien by¢ scharakteryzowany przez [Reding(3]:

- poziom, mierzony naktadem pracy studenta wyrazonym w punktach ECTS,

— profil, okreslajacy charakter uzyskanych kwalifikacji,

~ efekty ksztalcenia (learning outcomes, competences), okreSlajace zakres wiedzy

i umiejetnosci (knowledge, skills) posiadanych przez absolwenta.

Realizacja tuk postawionego zadania wymaga nowego podejscia do tworzenia programéw
studidw, Nowa metodyka tworzenia programdw studidow, zaproponowana w ramach projekiu
pilotazowego Tuning Educational Structures in Europe, finansowanego ze srodkow Komisji

=0



Europejskiej, zaklada, ze punktem wyjscia sa efekty ksztalcenia. Na te] podstawie kazda
uczelnia tworzy swoj .autorski” program studiéw i dobiera odpowiednie techniki nauczania
[Tuning0O3]. Programy opracowane w roznych uczelniach moga si¢ rézni¢ bardzo znacznie,
lecz ich reahzacja prowadzi do osiagnigeia podobnych celow, okreslonych przez definicje
wyidcia”, tzn. efektow ksztatcenin. Takie podejscie z jednej strony stwarza szerokie
mozliwosci  eksperymentowania i wdrazania nowatorskich koncepeji - dydaktycznych,
a zdrugie; strony — gwarantuje pozadany efekt koncowy, tzn. wilasciwe kwalifikacje
absolwenta. Réznice miedzy tradycyjna metodyka opracowywania programow  studiow
a podejsciem zaproponowanym w ramach projektu Tuning zilusirowano na rys. 4.

MISJA UCZELNI,
Vv ZASOBY, ... TECHNIKI
: : ¥ KSZTALCENIA

B/ EFEKTY KSZTALCENIA 1 |

i
‘ L EFEKTY KSZTALCENIAN

PODEJSCIE TRADYCYJNE :

. MINIMA
| PROGRAMOWE |
© A pROG

W

PROCES BOLONSKI (TUNING)
T MISJA UCZELNI,
PROFIL v ZASOBY, ..

Rys. 4. Deliniowanie programow ksztajcenia

Proces Bolonski w ocenie srodowiska ,inzynicrow”™

Z punktu widzenia uczelni technicznych istotne jest stanowisko, jakie wobec Procesu
Bolonskiego zajmujg migdzynarodowe organizacje zaangazowane w sprawy ksztalcenia
inzynierow. Waznym dokumentem wyrazajacym takic stanowisko jest ogloszony w lutym
2003 1. wspolny komunikat CESAER (Conference of European Schools for Advanced
Engineering Education and Research) i SEFL (Société Européenne pour la Formation des
Ingénieurs - Enropean Society for Engineering Education) [SEF103]. Przy opracowaniu tego
dokumentu wzicto rowniez pod uwage stanowisko innych organizacji zajmujacych si¢
ksztateeniem w uczelniach technicznych, m.in. BEST, FEANI, IAESTE 1 E4.

We wspdlnym komunikacie CESAER i SEFl wyrazaja zdecydowane poparcie dla idei
Europejskiej Przestrzeni Szkolnictwa Wy7zszego, stwierdzajac jednoczesnie, ze - ze wzgledu
na tradycje i charakter ksztatcenia inzynieréw - postulaty Deklaracji Bolonskiej powinny by¢
realizowane w odniesieniu do studidw technicznych w nieco inny sposdb niz to ma miejsce
w przypadku innvch obszaréw studiow. Wynikajq stad m.in. nastgpujace zalecenia dotyczace
dalszych etapow Procesu Bolonskiego:

- Opréez  upowszechnienia  studiéw  dwustopniowych  zaleca  si¢  utrzymanie
zintegrowanych programow studiéw prowadzacych bezposrednio do dyplomu master
(jednolitych studiow magisterskich). Postulat ten budzi jednak kontrowersje. Zdaniem
V. Reding, petniacej funkcje komisarza Unii Europejskiej ds. edukacji 1 kultury,
wspdlistnienie studiow 1 i II stopnia oraz zintegrowanych studiéw prowadzacych
bezposrednio do dyplomu master moze doprowadzi¢ do komplikacji w strukturze
systemu ksztatcenia [Reding03].
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— Studia techniczne o profilu akademickim powinny konczy¢ sie co najmnie) na
poziomie master. Zgodnie z tym postulatem studia | stopnia o profilu akademickim
powittny by¢ wigce traktowane przede wszystkim jako przygotowanie do studiow
Il stopnia (nickoniecznie na tym samym ,kierunku™).

~ Niezaleznie od zréznicowania studiow | stopnia, a takze studiow 1 stopnia, system
kszlatcenia musi zachowac wewnetrzng droznosé, tzn. absolwent studiow | stopnia bez
wzgledu na ich charakter musi mie¢ sensowng mazliwosé kontynuowania ksztalcenia,
W szezegblnosel, struktura systemu studiéw powinna umozliwiaé kontynuowanie
ksztalcenia absolwentom studiow 1 stopma o profilu zawodowym.

— Definicje ,dyplomdéw™ powinny by¢ oparte na efektach kszlatcenia.

PROCES BOLONSKI A MODEL STUDIOW W POLSKICH UCZELNIACH
TECHNICZNYCH

Dos¢ powszechne wprowadzanie w polskich uczelniach technicznych systemu studiow
dwustopniowych nie jesl. jak sadzg nicktéizy, .uleganiem dyktatowi bolonskiemu™, lecz
wynika z potrzeby dostosowania systemu ksztatcenia do nowych uwarunkowan cywiliza-
cyjnych, w ktdrych bez wyksztatcenia na poziomie wyzszym coraz trudniej o prace. Odsetek
populacji ksztalconej na tym poziomie musi by¢ dzis znacznie wigkszy niz w przesziosc.
Uzyskanie okreslonych kwalifikacji nie bedzie jednak gwarantowaé stabilnosci zatrudnienia.
aw zwiazku 2 tym konecznoS¢ ezgstych zmian kwalifikac)i stanie sie norma. Wynika stad. ze
system jednolitych studiéw magisterskich. uksztattowany w innych warunkach (ksztatecenie
matego odsetka nujzdolniejszej mtodziezy, wigksza trwalosé raz zdobytych kwalifikacii,
stabilnos¢ zatrudnienia t rodzaju pracy, itd.), nie jest dostosowany do nowych potrzeb. Nie
znaczy to jednak, ze w pewnych dziedzinach (np. w medycynie) nie powinno si¢ zachowaé
tradycyjnych jednolitych studidw magisterskich, ale liczba takich dziedzin jest stosunkowo
mata. Nie ma tez powodu, by przejscic na system studiow dwustopniowych miato prowadzic
do zaniku ksztafcenia elitarnego,

Aby wprowadzenie systemu studiow dwustopniowych mogto przynies¢ spodziewane
korzysci, musi mu towarzyszyc¢ istotna zmiana zatozen programowych w stosunku do trady-
cyjnych studiéw magisterskich. Studia pierwszego stopnia nie mogg by¢ .przycietymi™, czy
Lstrywializowanymi™ studiami magisterskimi. Sensownych studiow dwustopniowych nie da
sig tez stworzyC poprzez proste podzielenie programow tradycyjnych studiow magisterskich
na dwie czesei, bowiem inne powinny by¢ zasadnicze cele ksztalcenia na studiach pierwszego
1 drugiego stopnia. Nieporozumieniem jest tez nastepujace, pozornie ,logiczne” rozumo-
wanie: skoro mamy da¢ wyksztatcenie zawodowe w czasic krétszym niz na tradycyjnych
studiach magisterskich, to musi ono by¢ skupione wokdl wezsze) specjalnosci. A zatem
przejscie na dwustopniowy system studiow wymaga gruntownej przebudowy programéw
nauczania, przy dobrze okreslonych celach i profilach ksztatcenia na obu stopniach. W tym
jest sedno sprawy, azarazem gltowna trudnosé, ktorej pokonanie wymaga duzego wysitku
merytorycznego i organizacyjnego.

Zgodnie z obowigzujacym ustawodawstwem, dyskutujac na temat organizacji systemu
studiow w polskich uczelniach nalczatoby uzywa¢ terminéw studia  zawodowe”
i Wuzupelnigjace studia magisterskie”. Sg to okreélenia niefortunne, prowadzace do nieporo-
zumien. W niniejszym tekscie konsekwentnie sg stosowane terminy .studia [ stopnia”
(licencjackic ‘tub inzynierskie) 1 studia 1l stopnia™ (studia magisterskie), kidre sq
pojemniejsze, budza mniej kontrowersji i sq zgodne z nazewnictwem uzywanym
w dokumentach dotyczacych Europejskiej Przestrzeni Szkolnictwa Wyzszego.



Wydaje sig. ze podstawowa walpliwos$¢ zwiazang z wprowadzaniem studiow dwustopnio-
wych, miedzy innymi w uczelniach technicznych, mozna sprowadzi¢ do pytania: Czy celem
studiow | stopnia powinno by¢ przygotowanie do wykonywania okreslonego zawodu? Mozna
na nie odpowiedzic¢ twierdzaco, pod warunkiem jednak, iz inaczej niz nakazuje to tradycja,
interpretuje sig okreslenie . ,przygotowanie do wykonywania zawodu™. Rzecz w tym, ze trady-
cyjne pojimowanie terminu , wyksztalcenie zawodowe™ wigzafo si¢ z nabyciem takich umie-
jetnosci, ktére mozna byto eksploatowaé — bez zasadniczego ich uaktualnienia, czy modyfi-
kacji — przez dtugt czas, nierzadko przez cate zycie. Dzisiaj. jak juz wspomniano, mamy do
czynienia z radykalnie zmieniajacyg ste svtuacja. w ktdrej dawna stabilnos¢ wyksztaleenia
I zwigzanego z nim zatrudnienia staje sie coraz rzadsza. Zaplanowanie .jednorazowego™
wyksztatcenia zawodowego, ktdre nie tracitoby aktualnosci 1 przydatnosci na rynku pracy
przez diugi czas, jest dzisiaj praktycznie niemozliwe. Wobec tego, takze cel Ksztatcenia, kidre
cheielibysmy okreslac jako zawodowe. musi by¢ inny, niz jeszcze nie tak dawno temu,
Wspétczesne ksztateenic zawodowe w ramach studidw [ stopnia moze 1 powinno by¢ ukie-
runkowane na umozliwienie absolwentowi podjgcia pracy, z reguly pierwszej, badZ dalszego
ksztalcenia si¢ w ramach szeroko okreslonego profilu zawodowego, a nie na przygotowanie
absolwenta do wykonywania Scisle okreslonego zawodu. Inaczej mdowiac, powinno (o by¢
ksztatcenie prowadzace do uzyskania ,przepustki™ do podjecia pracy w szeroko okreslone]
dziedzinie, a nie do uzyskania wasko okreslonych umiejgtnosei czy uprawnien zawodowych,
a takze przygotowywal do podjecia dalsze) nauki — samodzielne), organizowuanej przez
pracodawce. czy na uczelni w ramach studiow wyzszego stopnia badz podyplomowych.

Wabec tego, w ramach studiow 1 stopnia powinno sie propagowac tworzenie mozliwie
szerokich 1 wszechstronnych programéw nauczania. w  szezegdlnosci majacych cechy
interdyscyplinarnosci, a nie programéw nastawionych na waskie specjalnosci zawodowe. Tak
rozumiane ksztalcenie mozna by nazwaé makrokierunkowym czy migdzykierunkowym, jesli
za punkt odniesienia przyjaé obecnie obowigzujyce w Polsce kierunki ksztalcenia (okredlenia
te wystepujy w projekcie nowego prawa o szkolnictwie wyzszym |Ustawa0O4|).

Ksztattujae programy studiow Il stopnia nalezy pamigtac o tym, ze jednym z waznych celow
wprowadzania studidw dwustopniowych jest udost¢pnienie drugiego stopnia studiow dla
absolwentdow studiow 1 stopnia spoza macierzyste] jednostki, tak aby cbok mobilnosci
poziomej”~ mozliwa byta realizacja ,,mobilnosci pionowej™ (patrz rys. 3). Studia Il stopnia
powinny by¢ nie tylko drugim etapem studiow dla ,,wlasnych™ studentow, ktdrzy cheg posze-
rzy¢ swa wiedze, badz zmodyfikowa¢ profil specjalizacji uzyskany na studiach I stopnia, ale
by¢ takze otwarte dla oséb, kidre uzyskaly dyplom licencjata lub inzyniera w pokrewncej
dziedzinie wiedzy na innym wydziale/uczelni, z Ktérych czg$¢ moze chcie¢ powréeic
na uczelnie po okresie pracy zawodowej. System studiow 1l stopnia powinten by¢ zatem
elastyczny, w tym sensie, aby umozliwiat indywidualizowanic programow nauczania —
ich dostosowywanie do zréznicowanego przygotowania merytorycznego studentéw przyjmo-
wanych na te studia. W praktyce, program studiow dla studentéw spoza macierzyste]
jednostki bedzie czgsto musial byé rozszerzony o przedmioty ,,wyréwnujace” — zazwyczaj
z programu studiow | stopnia, a wige dia tych studentdw czas trwania studiow bedzie z reguty
dtuzszy.

Kwestia modelu struktury studiow (nie tylko technicznych) i zasadniczych koncepeji
programowych zblizajacych nas do rozwiazan europejskich powinna by¢ lematem
powszechnej debaty i doprowadzi¢ do ustalen o charakterze ogdlnokrajowym. Nalezy jednak
podkresti¢, ze niezaleznie od przedsigwzig¢ na poziomie kraju, poszczegélne uczelnie.
a nawet ich pojedyncze jednosiki, mogg zrobi¢ wiele .na wiasnym podworku”, aby wypra-
cowacé sohie jak najlepsza pozycje w tworzacej si¢ Europejskiej Przestrzeni Szkolnictwa
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Wyzszego. Konieczne jest w szezegdlnosei konsckwentne wprowadzanie oferty edukacyjnej
w jezyku angielskim, programow studidw realizowanych wspdlnic z uczelniami z innych
krajow, itd.

KSZTALCENIE W OBSZARZE  TECHNIK I TECHNOLOGI
INFORMACYJNYCH

Po rozwazaniach dotyczacych ogdlnych zagadnien ksztalcemia w uczelniach technicznych
przyjrzyimy si¢ blizej pozadanym cechom systemu ksztatcenia w odniesieniu do obszaru
wiedzy | umiejetnosci, ktory okreslono tu jako nauki. techniki i technologic informacyine.
Okreslenie Lo wymaga komentarza, zacznijmy wige od (e) sprawy.

W ubiegle) dekadzie upowszechnit si¢ angielskojezyczne terminy information science oraz
information technology. Sa to terminy majace stosunkowo krotkg historig, a ich zakres
znaczeniowy nie jest jednoznaczny 1 podlega ewoluct. Information science — nauki
informacyjne — jest terminem, ktéry odnosi si¢ do szeroko rozumiuane) wiedzy dotyczaeej
modelowania procesow informacyjnych zachodzaeych zaréwno w tworach sztucznych
(.komputerach™), jak 1 w naturze. A wiec information science ma inny zakres znaczeniowy
niz termin informatyka, do ktorego przywyklismy w Polsce, a kidry zasadniczo odpowiada
angielskiemu computer science & engineering, ale z czasem stat si¢ dos¢ rozmyty — bywa
interpretowany  w o sposéb  zawezony, jako computer science (bez cdonu  computer
engineering), ale takze w sposdb rozszerzony, obejmujacy zardwno computer science &
engineerinng. Jaki 1 nauki informacyjne w szerszym. .pozakomputerowym™ sensic. Pojawiaja
sig oczywiscie tez réznorakie interpretacje posredaie, a co wigee), roznie bywajg rozumiane
same terminy computer science oraz computer engineering. Warto w tyim kontekscie wziac
pod uwage, ze informatyka jako dyscyplina  navkowa  jest  zaliczana,  zgodnic
z obowiazujaeymi  w  Polsce przepisami. do dwoch  dziedzin naukowych: do  nauk
technicznych 1 do nauk matematycznych (jest to jedyny taki przypadek).

Nalezitoby dyzy¢ do tego, aby termin informatyka byt uzywany zgodnie z jego pierwotnym
znaczentem  (comprter  science & engineering) oraz  upowszechni¢  termin . nauki
informacyjne”. Alternatywy jest rozszerzenic zakresu znaczeniowego lerminu informatyka
tak, aby obejmowal takze nauki informuacyine. Nie byloby to jednak rozwiazanic rozsadne.
gdyz spowodowatoby jeszeze wigkszy chaos interpretacyjny, a poza rym poglebiatoby obecny
niezgodnose terminologii polsko- i angielskojezyczngj. Juz w obecnym stani¢ rzeczy. lermin
informatyka jest stosowany w sposob dos¢ dowolny i1 prowadzacy do nieporozumien,
w szezegolnosel w nazewnictwie obszaréw ksztatcenia, Stosuje si¢ go w politechnikuach.
uniwersyletach 1 uczelniach ekonomicznych, ale oczywiscie programy nauczania ukryle
w tych uczelniach pod nazwa informatyka roznig si¢ na tyle istotnie, ze okreslenic ich
wspolnego jadra. na przykfad w postaci wspdlnych miniméw programowych, jest praktycznie
niemozhiwe, JeSli nazwy obszaréw/Kierunkow ksztatcenia majg byé adekwatne do ich
zawartosci programowej, a powinny, chociazby dlatego, aby nie wprowadzaty w blad
Kandydatow na siudia (nic mowige juz o celowym wprowadzaniu w blad, by zwabi¢
Lklientow™), 1o zachodzi potrzeba zroznicowania ich nazw. Celowi temu powinno siuzy¢
upowszechnienie  lerminu  nauki informacyjne oraz  uporzadkowanie interpretaci
1 zastosowania terminu informatyka.

Rozpatrujac te kwestie, nalezy uwzgledni¢ powiazanie powyzszych termindéw z coraz
¢ € < L )
powszechniejszym terminem information technology (IT). Na polski nalezatoby go dumaczy¢
jako techniki informacyjne, ale coraz czgseie] ttumaczy sig go jako technologie informacyjne.
Dzieje sie tak gtownie za sprawg mediow masowych, ktore zaczety ttumaczyé anaielskic
A & = A & ) =
technolagy na Jtechnologie”. zamiast Jechniki™. Wziawszy pod uwage silte ,.przekonywania”



mediow masowych, sprawa zamiany pierwotnego znaczenia termindw ,technika™ i ,techno-
logia” wydaje sig¢ przesadzona — zapewne przyjdzie sig do niej przyzwyczaid, a w koncu
usankcjonowac. W rytule nintejszego tekstu celowo zastosowano nieco nadmiarowe
okreslenie techniki i technologie informacyjne”, majac nadzieje, ze pomoze ono unikpad
ewentualnych nieporozumien co do przedmiotu rozwazan, ktére moga si¢ pojawic wsréd
tych. ktorzy jeszcze nie pogodzili si¢ z uzywaniem terminu technologia w takim znaczeniu,
jak w jezyku angielskim.

Ale poza kwestia jgzvkowa, jest tez problem zakresu znaczeniowego information technelogy.
Terminem tym okredla si¢ technologie, ktére sa zwiazane ze wszystkimi aspektami
operowania informacjy — jej wylwarzaniem, przetwarzaniem, gromadzeniem, wyszuki-
waniem, przesytaniem, komunikowaniem, itp. (Réwnoczesnic z information technology
upowszechmany byt termin information-communication technology (ICT), o zasadniczo tym
samym zakresie znaczeniowym, uzywany zamiennie: wydaje sie, z¢c termin ten z czasem
straci popularnosé, gdyz jest de facto redundantny). Information technologies — technologie
informacyjne —~ to zatem termin niezwykle pojemny. ktdry swym zakresem znaczeniowym
obeymuje obszary wiedzy 1 umiejetnosci tradycyjnie wigzane 7z informatyka i tele-
komunikacja, ale takze z automatykg i cybernetyka, czy tez z szeroko pojetq elektroniky
(fotonika. nanotechnologia, ...), w zakresie odnoszacym si¢ w szezegdlnosci do warstwy
fizyczne) systeméw operujacych informacja. We wszystkich tych obszarach zagadnienia
rwigzane 7 abstrakeyjnym, ,.pozakomputerowym™ modelowaniem proceséw informacyjnych
majg coraz wigksze znaczenie, w zwiazku z czym nauki informacyjne 1 technologie
iformacyjne pokrywaja si¢ w niematym stopniu w sensie pojeciowym i metodologicznym.

W ostatnich latach pojawil si¢ jeszceze inny termin, propagowany szczegélnie w kontekscie
programow  badawcezo-rozwojowych Unii Europejskiej: information society technologics
(IST), 1o jest techmiki/technologic spoteczenstwa informacyjnego. Chod jest to okreslenie
ukierunkowane gtownie na podkreslenic aspektow aplikacyjnych technologii informacyjnych

na ich zastosowania we wspolczesnych spotecznosciach - to jednak stopniowo zaczeto byc
onoe stosowane zamiennie z terminem techniki/technologie informacyjne. W dalszym ciagu
niniejszego tekstu okreslenie to nie begdzie stosowane, gdyz ma, na gust autordow. posmak
nazbyt ..socjotechniczny™,

Wobec przedstawionych okolicznosci, godzac sig z anglosaskim  znaczeniem terminu
technologia, w dalszej czgsci tekstu tytutowe okreslenie ..nauki, techniki i technologie
informacyjne” zostanie skrocone do ..nauki i technologie informacyjne™ - NTI. Po tych
uwagach i ustaleniach terminologicznych zajmijmy si¢ blizszym scharakteryzowaniem NTI
w kontekscie  ogdlnych rozwazan dotyczacych probleméw  ksztatcenia, ktdre zostaly
poruszone w poprzednim rozdziale.

W obowiazujace] w Polsce klasyfikacji dyscyplin naukowych znajduja sig¢: Automatyka
i robotyka, Elektronika, Informatyka i Telekomunikacja, Kktére bez watpienia mozna zaliczy¢
do NTL. Z kolei na lidcie ministerialnych Kkierunkow studiow znajdujg sig: Automatyka
1 robotyka. Elektronika 1 telekomunikacja oraz Informatyka (przed kilkunastu laty Elektronika
i Telekomunikacja bylty osobnymi kierunkami studiéw: inicjatywa ich ponownego rozdzie-
lenia. z konca lat dziewigédziesigtych, nie powiodla si¢ z powodéw pozamerytorycznych).
Mamy wige do czynienia ze znacznym stopniem zgodnodci kierunkéw  studiow
2 dyscyplinami naukowych, Zatem obszar NT1 jest spojny pod wzgledem zgodnosci obszaru
cdukacyjnego z naukowym, a ten charakteryzuje si¢ znacznym slopien powigzama
merytorycznego sktadowych dyscyplin naukowych, jako zwiazanych z réznymi aspektami
operowania informacjq. Stwarza to dobrg podstawe do tworzenia spémnych migdzy-
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kierunkowych i makrokierunkowych programéw nauczania, ktére - zgodnie z wezesnicjszymi
uwagami - powinny odgrywal istotng rolg przy Konsekwentnym wprowadzaniu studiow
dwustopniowych.

Do idei ksztafcenia migdzykierunkowego 1 makrokierunkowego podnosi sig¢  czgsto
zastrzezenie. ze wnosi ona rtyzyko amorficznosci programOw nauczania - braku
skoncentrowania na ,dobrze okre$lonych™ obszarach wiedzy. Obawy takie mogg by¢
uzasadnione w stosunku do takich programow, ktére sq zwigzane z odlegtymi dyscyplinami
naukowymi, a szczegdlnie takimi, ktére naleza do innych dziedzin nauki. Nie powinno to
jednak dotyczy¢ Ksztalcenia w obszarze NTI. ktdre zwigzanc jest 2 bliskimi sobie
dyscyplinami naukowych, wchodzacymi w sktad nauk technicznych (szczegdlng pozycjg
zajmuje informatyka, Ktéra. juk juz wspomniano, jest zaliczana takze do dziedziny nauk
matematycznych). Zastrzezenia trudno byloby takze zglosic z punkiu widzenia wyktadni
zasad regulujgcych umieszezanie kierunkow studiéw na liscie ministeriaine), skoro na liscie
tej znajduje si¢ kierunek Informatyka i ekonometria, kiory jest zwigzany z dwiema
dziedzinami nauki: z naukami matematycznymi i/lub technicznymi — informatyka, oraz
z naukami ekonomicznymi — ekonometria.

W podejmowaniu decyz)i o racjonalnosei  miedzykierunkowego/makrokierunkowego
programu ksztalcenia nie mozna zatem opiera¢ si¢ na sztywnych, formalistyeznie
traktowanych zasadach, nie da si¢ bowiem okresli¢ takich zasad, ktére miatyby zastosowanic
do wszystkich mozliwych przypadkow. W pewnych przypadkach opieranie ksztatcenia na
odlegtych nawet dyscyplinach naukowych moze by¢ uzasadnione realng potrzeby inter-
dyscyplinarnosel, w innych natomiast, moze mie¢ znamiona zabiegn o charakterze de facto
marketingowym, do czego szczegdlnie czgsto bywa wykorzystywana informatyka. Uwazamy,
ze jednym z przejawow naduzycia o tym charakierze jest wprowadzenie ksztalcenia pod
nazwq informarvka  stosowana, Na  jakich bowiem dyscyplinach naukowych, poza
informatyka, ma si¢ takie ksztatcenie opiera¢? Na jakichkolwiek? Oczywiscie wprowadzanic
nauczania informatyki w ramach wigkszosci obszaréw ksztalcenia jest dzisiaj niezbedne. ale
powinno to by¢ nauczanie zastosowan informatyki w konkretnym obszarze i mic¢ nazwe
z tym obszarem zwiazang. Nauczanie to moze byé podobne dla wielu takich obszarow. ale to
nic znaczy. ze sensownym jest mowic o jego niezaleznosci od obszaru ksztakcenia. a to
wiasdnie sugeruje nazwa informatyvka stosowand.

W dalszej czesei tekstu racjonalnosé ksztatceniu makrokierunkowego w obszarze NTI
analizowana jest z punktu widzenia merylorycznego powigzania jego kierunkow sktudowych
oraz wynikajacego z tego pozgdanego charakteru i zawartosci programow nauczania. Termin
makrokierunek, ktéry - jak juz wspomniano - znalazt si¢ w projekcie nowego prawa
o szkolnictwie wyzszym, zostat wprowadzony w potowie lat 90. przez RGSzW i jest uzywany
w odniesieniu do ksztalcenia w zakresie NTI w Politechnice Warszawskiej.

Wzajemne przenikanie si¢ tresci nauczania z kierunkéw skfadowych NTI oczywiscie
nastepuje takze bez formalnego wprowadzenia ksztatcenia na makrokierunku, ale w takim
przypadku ma ono z reguty charakter wezbogacamia programoéw nauczania poszczegolnych
kierunkow, a nie konsekwentnego ich integrowania w ramach spojnej catosci. Absolwenci
konsekwentnie uksztaltowanego makrokierunku powinni otrzymywac dyplom ukonczenia
studiow na tymze makrokierunku (a nie dyplom ukonczenia studiéw na ktoryms z jego
Kierunkow skiadowych), z podaniem wegzszego obszaru wiedzy i umicj¢tnodci, w kidrym
absolwent si¢ specjalizowat na starszych latach studidw i w fazie dyplomowania. W ramach
NTI mozna tworzy¢ specjalnosci o nazwach pokrywajacych sig 7 kierunkami sktadowymi,
na przyktad, informatyka., ale takze wgzsze specjalnosci/protfile, takie jak oprogramowunie



systemow informacyjnych czy syslemy sterowania, a wreszcie — co szezegolnie wazne —
specjalnosci/profile o silnie podkreslonym charakterze interdyscyplinarnym, takie jak
teleinformatyka (elementy telekomunikacji i informatyki) czy systemy multimedialne
(elementy elektroniki, informatyki i telekomunikacji). Ksztalcenie na makrokierunku
zapewnia zatem znaczng elastycznos¢ profilowania specjalistycznych tresci nauczania, & wiec
umozliwia szybkie reagowanie na zmiany zachodzace w zwigzku z postgpem technolo-
gicznym © na rynku pracy. lIstotne jest takze to, ze zestaw specjalnosci/uprofilowan
oferowanych w ramach makrokierunku moze byc¢ skutecznie dopasowywany do specjalizacii
i biezacych zainteresowan naukowych kadry danej jednostki akademickiej. W konsekwencji,
Jednostki  akademickie mogg sie istotnie rézni¢ rodzajem i zakresem oferowanych
specjalnosci/uprofifowann w ramach ksztalcenia na  makrokierunku NTI, co sprzyja
ich réznorodnosei. bedacej waznym atrybutem .zdrowego™ szkolnictwa akademickiego.

Warunkiem sine gua non tego, by taka elastycznos¢ specjalizowania/profilowania byla
osiagalna, jest to, by programy nauczania w pierwszej fazie studiéw na makrokierunku
cawieraty, oprocz wiedzy ogolnej, lakze podstawy wiedzy specjalistyczne) wszystkich
kierunkow sktadowych. Inaczej mowiac, wszyscy studenci, niezaleznie od tego, jaki profil
specjatizacyiny obiorg w dalszych latach studidw, powinni naby¢ wiedz¢ 7 zakresu podstaw
wszystkich kierunkow sktadowych makrokierunku NTI. tj. z zakresu automatyki, elektroniki,
informatyki i telekomunikacji. To wymaganie stanowi gtéwng trudno$¢ w konstruowaniu
programdéw nauczania na pierwszych latach studidw 1 stopnia. Z oczywistych wzgledéw
program taki nie moze by¢ ,.sumg” tradycyjnych programéw nauczania podstaw specjaliza-
cyjnych poszezegéinych kierunkéw sktadowych. Konieczne jest wige opracowanie nowych
programow nauczania. Nie jest to zadanie fatwe, gdyz nie wchodzi w gre prosta adaptacja
programow przedmiotdw stworzonych dia jednostopniowych 1 jednokierunkowyeh™ studidw
magisterskich. Nowe programy nauczania tworzone w réznych érodowiskach akademickich.
bedg zapewne sig od siebie roznic i ewoluowaé wraz rozwojem i ewolucja wzajemnych
powigzan dziedzin sktadowych NTL W tym kontekscie szczegdlnie wazny jest sposob, w jaki
rozumie si¢ istotg powigzan — konwergencii 1 przenikania sig - dziedzin sktadowych NTIL.

F ok ok

Biorac pod uwage przedstawione ogdlne uwarunkowania rozwoju szkolnictwa wyzszego
zwigzane z Procesem Bolonskim, a takze bardziej szczegotowe kwestie dotyczace ksztatcenia
w obszarze technik i technologii informacyjnych, mozna bez watpienia stwierdzi¢, ze przed
polskimi uczelniami, majacymi ambicje zaja¢ dobre miejsce w ksztattujacej si¢ Europejskiej
Przestrzeni Edukacyjnej, stoja powazne wyzwania organizacyjne 1 merytoryczne. Wyzwanie
tc musza by¢ podjete mezwtocznie, w przeciwnym przypadku polskie uczelnie zostang rychto
zmarginalizowane. Podejmujac te wyzwama warto uswiadomi¢ sobic nasze silne strony. Nic
jest ich, niestety, zbyt wiele, tym bardziej powinni$my je skutecznie wykorzystad. Sadzimy,
ze najsilniejsza strong naszego szkolnictwa wyzszego, a w szezegdlnosct politechnicznego,
jest lo, ze zachowalto ono (jeszeze!) zdolnosé do realizowania programéw nauczania opartych
na solidnym wyksztatceniu podstawowym. To z tego powodu absolwenci naszych uczelni sa
doceniani na europejskim i amerykanskim rynku pracy. Nie zmamujmy tego!
MATERIALY ZRODLOWE
|Krus03] A. Kruéniewski, ., Bolonia, Praga, Berlin, ... dokgd zmierza europejskie szkolnictwo wyisze".
Miesiecznik Politechniki Warszawskiej. nr 12/2003 (wkladka).
[Lubacz04] ). Lubace, .. Obszary, programy i standardy ksziateenia — czy wiemy czego cheemy?”,
Forum Akademickie. kwiecien 2004.
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[SEEIO3] o~ Communication of CESEAR and SEFI on the Balogna Declaration™,
Feb. 2003; www.nth.ch/SEFL

[Trendslll] ., Treads in Learning Structures in Higher Educanion (1) - Progress toward the Ewropean Higher
Education Area”, by §. Reichert and Ch. Tauch. July 2003; www.bolognu-bergen2003.no.

[Reding03] V. Reding, .. Making Eurepean Higher Education a Worldwide Reference”. keynote address.
EUA Convention of European higher education institutions, Graz, 29 May 2003,
http://eua.uni-gruz.at.

[Tuning03] 1. Gonzales, R. Wagenaar (eds.), ,, Tuning Educational Stryctures in Ewrope — Final Report,
Phase 1", 2003; tukze http://europa.eu.intcomm/dgs/education_culture/I'uning.

[CECDZ| wEducation and training in Europe: The work programmnie on the funiire objectives of education
and vraining in Ewrape”, European Commission, 2002,

[CECO3] . The role of universities in the Europe of knowledge - Conumunication from the Commission”.
Commission of the European Communities, 5 Feb. 2003,

[Ustawa04|  Ustawa . Prawo o sckolnictwie wyZszvm ", projekt z dn, 22 stycznia 2004 . hitpi//www.frp.org.pl.
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Uznawalnos¢ wyksztalcenia
w krajach Unii Europejskiej

.  WSTEP

Filwrami. na Ktérych opiera si¢ Unia Europejska, sa 4 podstawowe  swobody,
4 mianowicie: swoboda przeptywu osdb. ustug, towardw i kapitahu,

Zniesienie przeszkod w swobodnym przeptywie osob i Swiadezeniu uslug pomigdzy
panstwami cztonkowskimi. zgodnie 7z arr. 3¢ Trakiatu, oznacza dla obywateli panstw
czlonkowskich w szezegdlnosel mozliwos¢é wykonywania zawodu na wihasny rachunek lub
w roli pracownikéw najemnych, w panstwie cztonkowskim innym od tego, w ktorym zdobyli
kwalifikacje zawodowe.

W cetu zagwarantowania swobodnego przeptywu  pracownikow  oraz  swobody
swiadezenia ustug prawo Wspolnot Europejskich zawiera szereg aktow prawnych (dyrektyw),
ktdre panstwa czlonkowskic musza respektowad poprzez ich wdrozenie do wlasnego ustawo-
dawstwa, Z przepiséw tych moze skorzysta¢ obywatel kazdego panstwa cztonkowskiego Unii
Europejskiej, posiadajacy petne kwalifikacje do wykonywania okreslonego zawodu (czy tez
podjecia lub wykonywania dziatalnosei), ktéry zamierza wykonywad ten zawod (prowadzic
dzialalnosc) na terenie mnego panstwa czionkowskiego.

Warto zauwazyé. ze w  Unii Europejskic) rozrozma si¢ uznanic wyksztafcenia
(i okresdw studiow) dla celéw akademickich i zawodowych. Uznanie dla celow akade-
mickich stuzy kontynuowaniu nauki w innym panstwie cztonkowskim Unii Europejskie)
I polega na szezegdtowym porownywaniu programéw studiow. Uznanie do celow akade-
mickich lezy w kompetencjach poszcezegolnych panstw czionkowskich i nie jest regulo-
wane na szczeblu wspolnotowym. Zatem, poszczegdlne kraje same okreslajg whasne zasady
uznawania zagranicznych swiadectw 1 dyplomow.

2.  UNORMOWANIA PRAWNNE W ZAKRESIE UZNAWANIA KWALIFI-
KACJI PONIZE] SZKOLNICTWA WYZSZEGO

W latach 60, i 70. Rada Europejska przyjeta dyrektywy w sprawie liberalizacji
i Srodkéw przejsciowych w dziedzinie handlu, przemystu i rzemiosta. Dyrektywy utatwiaty
przemieszezanie si¢ 1 podejiowanie okresione] dzialalnosci na terenie innego panstwa
czfonkowskiego osobom, ktore posiadaty doswiadezenie zawodowe w wykonywaniu danej
dziatalnosci, potwierdzone za$wiadczeniem wydanym przez uprawniony organ panstwa,
w ktdrym 1 dziafalnos¢ wykonywaty, Dyrektywy te zostaly nastgpnie zastapione dyrektywsqy
99/42/EC 7z dnia 7 czerwea 1999 1. W zwigzku 7 tym poprzednie, fgcznie w liczbie 35, zostaly
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uniewaznione. Dyrektywa 99/42/EC ustanawia procedure uznawania kwalifikacji w zakresie
dziatalnosci zawodowych, objgtych dyrektywami o liberalizacji i srodkach przejsciowych
oraz uzupeinia ogdlne zasady uznawania kwalifikacyi.

Dyrektywa 99/42/EC zostata wdrozona do polskiego ustawodawstwa na mocy ustawy
z 10 maja 2002 r. o zasadach uznawania nabytych w panstwach cztonkowskich Unii
Europejskiej kwalifikacji do podejmowania lub wykonywania niektérych dzialalnosei.

3. UNORMOWANIA W ZAKRESIE UZNAWANIA KWALIFIKACJI NA
POZIOMIE SZKOLNICTWA WYZSZEGO

3.1 Podejscie sektorowe

W latach 70. podjeto takze prace nad opracowaniem i wydaniem dyrektyw dla
nicktorych wolnych zawodéw. Opracowano woéwcezas tzw. dyrektywy sektorowe dla
nastepujacych zawodow: lekarz®, lekarz stumalologg, pie!@gniui‘kam. poioina“, farmaceuta ™,
lekarz weterynarii % oraz architekt'® (zawody te normuje tacznie 12 dyrektyw sektorowych).

W rezultacie w wyze] wymicnionych zawodach (2 wyjatkiem architckia) dokonano
harmonizacji  ksztalcenia, Kazde panstwo cztonkowskie przedstawia listg swiadectw/
dyploméw spetniajgecych warunki okreslone w dyrektywach: w zwiazku 7z tym, podejscie
sektorowe umozliwia automatycznie uznanie kwalifikacji.

Okazato sie jednak, ze tworzenie odrgbnych uregulowan dla poszezegdlnych zawodow
oraz harmonizacja ksztatcenia sa procesem diugotrwatym i pracochlonnym. Nalezato zatem
znalez¢ inne rozwiazanie, Ktore utatwitoby wzajemne uznawanie kwalifikacji zawodowych
dla wigkszej liczby zawoddw (wypracowanie regulacyi dla zawodu architekta zajelo 17 lat!).

3.2 Podejscie poziome

Rada Europejska na swoim szezycie w Fontainebleu, w dniach 25-26 czerwea 1984 1.,
wychodzac na przeciw oczekiwaniom obywateli curopejskich, wezwala Komisje Europejska
do opracowania i wprowadzenia w zycie ,, ogolnego systemu, kiory zapewnialby wzajemne
uznawanie dyploméw szkot wyzszych (rownosé dyplomow szkét wyzszych), a tym samym
przyczyniat si¢ do efektywnej realizacji jednej ze swobdd Wspdlnoty — swobodnego
przeptywu 0séb i zapewnienia faktycznej swobody osiedlania si¢ na terenie catej Wspdlnoty™.

Odpowiedzig Komisji na to wezwanie bylo stosunkowo szybkie opracowanie projektu
dyrektywy i przekazanie go Radzie w dniu 9 lipca 1985 r. Projekt dyrektywy zostat ostatecz-
nie przyjety przez Radg i stat sig prawem, jako dyrektywa 89/48/EEC, dopiero w dniu 21
grudnia 1988 r. czyli po uplywic prawie 3 lat. Dyrektywa ta dolyczy ogdlnego systemu
uznania dyploméw szkot wyzszych, przyznanych na zakonczenie przynajmnic} 3-letniego
ksztalcenia i szkolenia zawodowego. Wprowadza mechanizmy wzajemnego uznania kwalifi-
kacji zawodowych w zawodach rcg_ulowzmychjs. dla wykonywania ktérych wymagane jest

" Obecnie ohowigzuje dyrektywu 93/ 16/EWG (oraz: 97/SO/EC, 982 1/EC, Y8/63/EC ).

" Dyrekiywy: 78/686/EEC. 78/687/FEC.

" Dyrektywy: T7/452/EEC, 77/453/EEC (oraz 89/395/EEC).

Y Dyrektywy: 80/154/EEC. 80/15S/EEC,

Y Dyrektywy: 85/432/EEC. 85/433/EEC

" Dyrektywy: 78/1026/EEC. 78/1027/EEC.

i‘j Dyrektywa: 85/384/EEC.

I Zawdd regulowany to zawdd, kidrego podjgcie lub wykonywanie jest uzaleznione od spetnienia wymogéw
okreslonych w przepisach prawnych danego panstwa (np. nauczyciel. aktuarinsz., doradea podatkowy): Kazde
panstwo posiada zatem wiasng listg zawodow regulowanych,



wyksztalcenie na poziomie wyzszym o cyklu ksztalcenmia trwajgecym co ngymniej 3 lata.
Podstawa systeru uznania jest zasada wzajemnego zaufania i porownywalnosei pozioméw
ksztatcenia.

To nowe podejscie, zw. poziomym (herizontal approach), szybko 1 bez wstepnych
arunkow wyszto naprzeciw indywidualnym potrzebom tych wszystkich, ktorzy posiadali
dyplomy szkét wyzszych 1 wyrazali ched wykonywania swojego zawodu w panstwie innym
niz to, w ktdrym uzyskali wyksztatcenie. Jednak w przypadku istotnych réznic strukturalnych
migdzy systemami ksztalcenta, pafistwo przyjmujace ma prawo domagaé si¢ od kandydata
podjecia pewnych dziafan kompensacyjnych,

Tres¢ Dyrektywy 89M48/EEC z pewnoscig spelnia zasadg subsydiarnosci, bowiem
w gestil panstw czlonkowskich lezy ustalenie, czy dana dzialalnosé zawodowa powinna hyé
reculowana w odniesieniu do kwalifikacji zawodowych (tzn. podlegaé przepisom prawa.
rozporzadzeniom lub postanowieniom administracyjnym), a jesli tak, to jaki powinien by¢
poziom wyksztalcenia, jego struktura i tres¢. Dyreklywa, jako narzedzie utatwiajace
uznawanie dyploméw i przemieszczanie sie osob, stanowita nowy rozdzial w prawie
wspolnotowym. O ile wezesniejsze dyrektywy — dyrektywy sektorowe — wymagaty, by
panstwa czionkowskie automatycznie uznawaly dyplomy wydane w obrgbie Wspdlnoty dla
ograniczonej liczby wyraznie okreslonych zawodow, to system ogdlny zobowigzuje, by kazde
panstwo cztonkowskie wprowadzito, obejmujac przy tym szeroki zakres zawodow. struktury
(instytucje) odpowicdzialne za szczegolowe rozpatrywanie wnioskdow o uzname dyplomu
i, w okreslonych przypadkach, za mechanizmy kompensacyjne zawarte w dyrektywie, .
staze adaplacyjne 1 testy umicjgtnosci.

Po przyjeciu Dyrektywy 89M48/EEC, jednak przed przewidzianym terminem na jej
wprowadzenie w zycie, Trybunal Sprawiedliwosci wydat orzeczenie w sprawic C-340/89
“Vlasspoulou™® . Orzeczenie Trybunatu potwierdza fakt, ze niezaleznie od dyrektyw
przyjetych przez Rade i Parlament Europejski. w Swietle art. 57 Traktatu, interpretacja
Artykutu 52 Traklatu zobowiazuje wiadze panstwa czlonkowskiego, do kidgrych zwréeit sig
obywatel Wspélnoty z proshg o umozliwienie wykonywania zawodu regulowanego. a uzyskat
juz takiec uprawnienia w swoim macierzystym kraju (kragu pochodzenia), do zbadania,
w jakim zakresie wiedza 1 kwalifikacje uzyskane przez t¢ osob¢ w kraju macierzystym (kraju
pochodzenia) odpowiadajg stosownym wymogom i regulacjom ,.przyjmujacego” panstwa
czlonkowskiego (kraju gospodarza). W przypadku gdy dyplomy odpowiadajg sobie tylko
czesciowo, wiadze przyjmujacego panstwa cztonkowskiego maja prawo wymagaé od tej
osoby, by potwierdziia uzupetnienie brakujacej wiedzy i kwalitikacji. W trakcie oceny
dyplomu dunego migranta. panstwo przyjmujgce moze wzigc pod uwage obiektywne rdznice
migdzy wymogami prawnymi do wykonywania zawodu w Kraju pochodzenia a wiasnymi
uregulowaniami.

Komisja stwierdza, ze dyrektywa powinna byc interpretowana w swietle lego
orzeczenia: w szezegblnosei w trakeie rozpatrywania podania migranta o uznanie dyplomu.
Wiasciwe wtadze powinny wziaé pod uwage nie tylko dyplom migranta ale takze uzyskane
nastepnie doswiadezenie i szkolenie.

Wkrotce okazato sig. ze istnieje potrzeba wydania nowej dyrektywy. ktdra objetaby
zawody, dla wykonywania ktérych jest wymagane réwniez wyzsze wyksztatcenie, ale na
poziomie nizszym niz wskazane w dyrekiywie 89/48/EEC. Powstata zatem kolejna regulacja

" (1991) ECR 1-2357.
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— Dyrektywa Rady 92/SI/EEC z dnia 18 czerwea 1992 . na temat drugiego ogolnego systemu
uznania  ksztateenia i stkolenia  zawodowego, uzupelniajaca Dyrektywe 89/48/EEC.
Dyrektywy te, podobnie jak dyrektywy sektorowe, zostaty znowelizowane Dyrektywa SLIM
200 /19/EC z 14 maja 2001 .

Obic dyrektywy:

— dotycza uznawania kwalifikacji w  zawodach regulowanych” W panstwic
cztonkowskim. do Kibérego przyjezdza obywatel Unii Europejskic) posiadajacy
kwalifikacje uzyskane w innym panstwie czlonkowskim {(mozliwe jest takze uznanie
dyplomu/ Swiadectwa z kraju trzeciego).

— nie przewidujg barmonizacji ksztalcenia; podstawg uznania $wiadectw/ dyploméw
stanowi zasada wzajemnego zaufania i porownywalnosci ksztatcenia, a w przypadku
zasadniczych réznic mozliwe jest zobowiazanie do uzupetnienia brakujacej wiedzy czy
umiejetnosci.

Podstawowe zasady w obu dyrektywach sg takie same'®. Podstawowym zadozeniem
systemow ogdlnych jest uznanie pracownika posiadajagcego  petne kwalifikacje do
wykonywania danego zawodu w jednym panstwie cztonkowskim za wykwalifikowanego do
wykonywania tego samego zawodu w innym panstwie cztonkowskim.

Dyrektywy odnosza sig zaréwno do o0sob zamierzajacych prowadzié dzialalnosé na
wtasny rachunek, jak i w charakterze osoby zatrudnionej u pracodawcy.

Obie dyrektywy w sposdb szczegéltowy opisuja mechanizmy uznawania kwalifikacji
wymaganych w panstwie cztonkowskim. do ktérego dany pracownik przybywa, z posiada-
nymi przez tg osobe kwalifikacjami.

4. KOMENTAZ DO WAZNIEJSZYCH POSTANOWIEN DYREKTYWY
89/48/EEC

Zgodnie z art. 2, dyrekiywa odnosi sig wytaeznie do panstw Wspdlnoty. Z jej dziatania
wytacza si¢ zawody, ktore podlegajg dyrektywom sektorowym (pielegniarki opieki ogélnej,
dentysci, lekarze weterynaril. polozne, architeket, farmaceuci i lekarze).

Z interpretacjt art. la dyrektywy przez stuzby pomocnicze Komisji Europejskiej
wynika. ze z punktu widzenia vznania kwalifikacji wszystkic szkoty wyzsze syluowane sg na
tym samym poziomie. Biorgc to pod uwage zadne panstwo cztonkowskie nie ma prawa
odmowi¢ uznania dyplomu, np. nauczyciclom z innego pansiwa czionkowskiego tylko
dlatego. ze nabyli swoje kwalifikacje w innej szkole wyzszej niz uniwersytet, a przyjmujgce
panstwo cztonkowskie wymaga od nauczycieli wyksztalcenia uniwersyteckiego.

Zgodnie 7z zasadg wzajemnego zautania, w swietle Art. 126 Traktatu, w gestii kazdego
panstwa cztonkowskiego pozostaje okreslenie, ktdre 7 jego instytucji edukacyjnych 1 szkole-
niowych naleza do systemu szkolnictwa wyzszego. W zwiazku z powyzszym przyjmujace
panstwo cztonkowskie nie ma prawa oceniad, na podstawie kryteriow stosowanych na uzytek
krajowy. czy ksztalcenie 1 szkolente odbyte w innym panstwie czionkowskim ma charakter
ksztatcenia wyzszego czy nie. i nic moze odmdéwic¢ uznania takich dyploméw asobom, ktore
je posiadaja, mimo ze zgodnie z Kryleriami Krajowymi nie sa one uwazane za dyplomy
potwierdzajace uzyskanie wyzszego wyksztalcenia,

1% 2 .
- W zawodach nieregulowanych uznaje pracodawca.

" Uzupelniajacy system bazuje na tych samych zasadach i zawiera \mutatis mutandis te same regulucje co

plerwszy Ogdlny system”™,

-



Sedno Dyrektywy B89/48/EEC stanowi jej art. 3, ktéry uslanawia ogdlna zasade
mowigea. o tym, z¢ osoba, kitdra jest uprawniona do wykonywania zawodu w panstwie
czionkowskim, z ktérego pochodzi, jest uprawniona do vzyskania uznania swojego dyplomu
w celu wykonywania tego samego zawodu w przyjmujacym panstwie czionkowskim. Ta
zasada podkresla fakt, ze podstawa procedury uznania dyplomdw, ustalonej wg systemu
ogdlnego, jest tozsamos¢ istniejaca pomigdzy dziatalnosdcig zawodowa, do wykonywania
ktorej migrant uzyskat kwalifikacje w panstwie cztonkowskim .,pochodzenia”, a dziatalnoscia
zawodowa w przyjmujacym go panstwie cztonkowskim.

7 uwagi na to, ze systemy ogéine nie przewidujg harmonizacji ksztalcenia pomigdzy
panstwami moga wystgpowac roznice w zakresie przygotowania do danego zawodu lub
czynnodei sktadajacych sig na dany zawdd. Z tego wzglgdu, w wyjatkowych przypadkach,
kiedy po szczegdlowej ocenie okaze sie. ze istniejg zasadnicze réznice migdzy programem
Ksztalcenia 1 szkolenia poswiadczonym przez dyplom a programem ksztatcenia i szkolenia
wymaganym przez ,Jprzyjmujace” panstwo czionkowskie, dyrekiywy przewidujg zastoso-
wanie  lzw. srodkow  Kompensujacych, umozliwiajgeych uzupetnienie  wiedzy  lub
umiejgtnosct, w postact ztozenia testu umiejetnoscei badz odbycia stazu adaptacyjnego.

Kazda decyzja w tym zakresie musi by¢ przemyslana i zgodna z prawem
wspdlnotowym, aby mogla, w razie koniecznosci, obroni¢ si¢ przed sadem Krajowym czy tez
trybunafem'™. Zaréwno test, jak 1 staz musza by¢ ograniczone wylacznie do brakujacej
wiedzy. Osoba ublegajaca sig o uznanie kwalifikacji moze zostac¢ zobowigzana tylko do jednej
z w/w form, przy czym z reguly wybor formy nalezy do tej osoby.

Wedtug interpretacyi Komisji Europejskiej celem zardwno testu umigjetnosei. jak i stazu
adaptacyjnego jest ocena zdolnosci przystosowania si¢ migamta do nowych warunkdéw
zawodowych. Zgodnie z definicjg art. Ig dyrektywy test umigjgtnosci powinien sprawdzac®®
opanowanie przez migranta tych przedmiotéw, ktére nie byly ujete w programie jego
pierwotnego ksztalcenia i szkolenia.

Prawo migranta wyboru pomigdzy testem umicjgtnodci a stazem adaptacyjnym jest
wycofywane tylko w przypadku:

- ody praktyka danego zawodu wymaga dokfadnej znajomosci prawa krajowego,
w odniesieniv do ktorego doradztwo lub pomoc w zakresie prawa krajowego jest
znaczacym i statym aspektem dziatalnosci zawodowej:
zawoddw, dla  ktorych panstwo czlonkowskie uzyskalo uchylente zgodnie
z art. 10,

W celu uzyskania uznania kwalifikacji migrant, Ktéry przemieszcza si¢ z panstwa
cztonkowskiego nie regulujacego danego zawodu do panstwa, ktdre ten zawdd reguluje, musi
dodatkowo - dla potwierdzenia formalnych kwalifikacji - przedstawi¢ dokument, ze w ciggu
ostatnich 10 lat wykonywat ten zawoéd w wymiarze petnego etatu przez okres co najmniej
2 lat. W ten sposob doswiadezenie zawodowe. przy braku prawnej definicji. okredla zawod
wykonywany przez migranta w jego macierzystym panstwie czionkowskim.

Mozna nie wymagac dwaoch lat doswiadczenia zawodowego jesli kwalifikacje posiadane

przez skladajgcego wniosek zostaly przyznane po ukonczeniu ksttatcenia 1 stkolenia
podlegajqcego regulacjom,

" Co do tej kwestii patrz wezesniejsze orzeczenie w Sprawie 222/86UNECTEF v. Hevlens, [1987) ECR 4097.
“ Przedmioty ujete w tescie umiejetnosci sa do wyboru z listy przygotowane] przez wlasciwy organ i nie
pokrywaja si¢ z przedmiotami ujetymi w dyplomie osoby wnioskujacej o uznanie kwalitikacji.
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Jesli panstwo czlonkowskie zamierza wymagaé, aby skladajgcy podanie przebyt okres
adaptacyjny lub preystapit do testu kwalifikacyinego, musi najpieny zhadad, czy wiedza
zdobvta przez osobe sktadajgcq wniosek w trakcie nabywania przez niq doswiadczenia
zawodowego Jest na takim poziomie, Ze catkowicie [ub czesciowo pokrywa istotne roznice.

Tres¢ art. 8 wymaga, aby kazda decyzja podjeta w sprawie uznania posiadata
uzasadnienie. W tym kontekscie Komisja wyrazifa zaniepokojenie praktykg niektérych
wilasciwych  organdw naktadania $rodkéw  kompensujacych na  podstawie  blizej
nieokreslonego stwierdzenia ,,znacznych réznic”.

Arl. 8(2) wymaga od panstw czionkowskich odpowiedzi na wniosek o uznanie
kwalifikacji w formie decyzji podjetej] w ciggu 4 miesigey od przedstawienia wszystkich
koniecznych dokumentéw. Od decyzji, lub jej braku, musi by¢ zapewniona procedura
odwotawcza do sadu lub trybunalu. W sprawach o uznanie kwalifikacji bardzo wazna jest rola
sadu krajowego. Albowiem jedynie s¢dzia krajowy moze orzeka¢ w takich kwestiach, jak np.
czy istniejg wyrazne réznice uzasadniajace mechanizm kompensacyjny, podja¢ decyzje
w sprawach indywidualnych i w odpowiednich przypadkach przyzna¢ odszkodowanie.
Stuzby Komisji Europejskiej uwazaja, ze ograniczenie wynoszace 4 miesiace powinno by¢
stosowane w przypadku wstepnej decyzji. Jesli decyzja wstgpna nakfada mechanizm
kompensacyjny, zgodnie z art. 4(1)b, to procedura uznania moze trwad odpowiednio diuzej.

Zdaniem Komisji nic nie stoi na przeszkodzie, by obywatel panstwa trzeciego, ktdre
nastepnie uzyskuje status panstwa czlonkowskiego, zdal sig na dyrektywe, w celu uznania
swojego dyplomu, przed uzyskaniem obywatelstwa wspélnotowego.

W zaleznodci od pewnych warunkow, zgodnie z arr. Ia, mozliwe jest uznanie dyplomow
uzyskanych przez obywateli Unii Europejskiej w panstwach trzecich.

W przypadku gdy panstwo czionkowskie odmawia uznania dyplomu argumentujace, 7e
wyuczony przez migranta zawod nie odpowiada temu sumemu zawodowi”, ktéry migrant
chee wykonywac, problem jest zasadniczy 1 moze by¢ zatatwiony jedynie przez sad krajowy
lub trybunat. przy pomocy ekspertow.

Osoba, kiorej kwalifikacje do wykonywania zawodu zostaly uznane w danym panstwic
cztonkowskim, ma prawo do uzywania tytulu zawodowego wlasciwego dla danego zawodu
na terenie tego panstwa (ponadto, moze postugiwad sie swoim tytutem/ stopniem uzyskanym
w systemie kszlatcenia, badz jego skrétem, w oryginalnym brzmieniu.

Nalezy zaznaczy¢. 7e uznanie kwalifikacji nie zapewnia automatycznie miejsca pracy.
Pracownik, ktory otrzymat od uprawnionego organu decyzje o uznaniu kwalifikacji do
wykonywania danego zawodu moze — zgodnie z zasada niedyskryminacji — ubiegad si¢
o oferowane miejsca pracy na réwni z obywatelami danego panstwa czlonkowskiego, na
ktdrego terytorium przebywa.

5. ZOBOWIAZANIA NALOZONE NA PANSTWA CZELONKOWSKIE

Dyrekiywa 89/48/EWG w art. 9 oraz Dyrektywa 92/SI/EWG w art. 13 naktadajy na
pansiwa cztonkowskie nastgpujace zobowigzania:
— wyznaczenie organow  wihasciwych  w  sprawach  przyjmowania  wnioskow
i wydawania decyzji 0 uznaniu kwalitikacji,
- powolanie krajowych koordynatordw,
~ zapewnienie dostepu do informacji na temat uznawania kwalifikacii.



Zadaniem koordynatora krajowego jest zapewnienie jednolitego stosowania dyrektywy
w panstwice cztonkowskim. Koordynator utrzymuje staty kontakt 7 organami wiasciwymi
w sprawach uznawania kwalifikacjt w panstwie; ponadto bierze udziab w spotkaniach
koordynatoréw organizowanych pod egidg Komisji Europejskiej w Brukseli. Koordynatorzy
z panstw czlonkowskich tworza tzw. grupe koordynatorow, ktéra podczas spotkan wymienia
doswiadczenia w zakresie uznawania kwalifikacji, omawia problemy wynikajgce ze stoso-
wania systemu ogolnego uznawania kwalifikacji, itp.

Wazne ogniwo w systemie stanowi osrodek informacji, do ktérego najezesciej kieruja
pierwsze kroki osoby zainteresowane podjgciem pracy w danym panstwie czionkowskim,
Osrodek powinien dysponowac informacjg na tetat zawodoéw regulowanych w tym panstwie
oraz organdw wlasciwych w sprawach uznawania kwalifikacji. tak by zainteresowany maégl
by¢ skierowany do wilasciwej instytucji. Osrodek moze stuzyc¢ takze osobom wyjezdzajacym
do innego panstwa cztonkowskiego poprzez podanie adresu osrodka informacji w panstwie.
do ktérego wyjezdza dany obywatel.

Postanowienia dyrektyw 89/48/EEC 1 92/51/EEC zostaty wdrozone do polskiego prawa
ustawy z doia 26 kwietnia 2001 r. o zasadach uznama nabytych w panstwach cztonkowskich
Unii Europejskic) kwalifikacji do wykonywania zawodow regulowanych (Dz.U. z 2001 r. Nr
87, poz. 954),

6. PROCEDURA  UZNAWANIA  KWALIFIKACIT W RAMACH
DYREKTYWY 89/48/EEC

Osoba ubiegajaca si¢ o uznanie kwalifikacji do wykonywania danego zawodu
regtilowanego sktada wniosek wraz 7 niezbednymi dokumentami do upowaznionego organu
w panstwie cztonkowskim, w ktérym zamierza wykonywad ten zawdd. Organ ma obowiazek
wyda¢ decyzje najpdzniej przed uptywem czterech miesigey od dnia ztozenia wszystkich
niezbednych dokumentéw (np. swiadectw, dyploméw, a w niektorych przypadkach takze
zaswiadczenia o niekaralnodes, stanie zdrowia. ctc.). W przypadku réznicy w diugosci
przewidywane] prakiyki zawodowej, panstwo czlonkowskie moze wymagaé przediozenia
dokumentu potwierdzajacego doswiadczenie zawodowe. Od decyzji upowaznionego organu
przystuguje odwolanie.

Jesh ostateczna  decyzja, po uwaznym zbadaniu przedstawionych dokumentow
o uznaniu kwalifikacji do wykonywania zawodu regulowanego, jest uwarunkowana zdantem
testu  umiejetnosci  lub  odbyciem stazu adaptacyjnego, decyzje o wyborze Srodka
kompensujacego podejmuje ubiegajacy si¢ o uznanie kwalifikacji.

Jedynie w przypadku zawoddw, ktérych wykonywanie wymaga szczegdlnej znajomosci
prawa danego panstwa lub w przypadku innych zawodéw — ale po uzyskaniu akceptacji zc
strony Komisji Europcjskiejm, panstwo cztonkowskie moze narzucié srodek kompensujacy
(np. w przypadku zawodu prawnika®?, ktory we wszystkich panstwach cztonkowskich fest
zawodem regulowanym prawnie, kazde z panstwo narzucito obowiazek zlozenia testu).

W praktyce, oprocz zawodu prawnika, testy umicj¢tnosei stosowane sg w przypadku
migrantéw pragnacych uznania swych dyploméw w celu wykonywania zawodu: inspektora

*UNp. Francja na podstawie Dyrektywy Komisji 97/42/EC, narzucita wymdg zdawania testu w przypadku
zawodéw zwigzanych ze sportem (instruktor narciarski, przewodnik wysokogérski, instruktor nurkowania,
instruktor spadochroniarstwa, instruktor-grototaz).

= Oprocz dyrektywy 89/48/EEC, uznawanie kwalifikacji w zawodzie prawnika reguluja takze przepisy
dyrektyw 77/249/EEC 1 98/5/EEC.
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ksiqgowegoﬂ(siggowcgogs, inzyniera®, urzednika ochrony  $rodowiska®, technologa
tekstylncgozs, w sektorze opieki zdrowolnejZ?, ksiedza®™, nauczyciela® i les’aniczcgoaﬂ_
W wigkszosci przypadkdw staz adaptacyjny trwal znacznie krécej niz dopuszczalne
maksimum — trzy lata wg art. 4(1)b — a w wielu przypadkach ograniczat sig tylko do kilku
tygodni, przy czym jego ocena jest dokonywana w lormie pisemnego sprawozdania
sporzadzanego przez opiekuna stazu. Pozytywna pisemna opinia opiekuna stazu lub zaliczony
test  umiejetnodel  dajg  podstawg do uznania kwalifikacji do  wykonywania zawodu
regulowanego.
7. UZNAWALNOSC WYKSZTALCENIA NA PODSTAWIE KONWENCH
MIEDZYNARODOWYCH 1 UMOW DWUSTRONNYCH

7.1 Konwencje miedzynarodowe

Jedyng konwencjg migdzynarodowa, ktéra ma prakiyczne znaczenic dla uznawalnosci
zagranicznych dokumentow o wyksztafceniu jest tzw. Konwencja Praska, czyli  Konwencja
0 wzajemnym uznawaniu i réwnowaznosci dokumentow ukonczenia szkét srednich, szkot
srednich zawodowych oraz szkot wyzszych, a lakze o nadawaniu stopni i tytutow naukowych.
sporzadzona w Pradze dnia 7 czerwea 1972 1.,

Stronami Konwencji byly nastepujgce panstwa:

. Ludowa Republika Bulgarii
Wegierska republika Ludowa
Demokratyczna Republika Wietnamu
Niemiecka Republika Demokratyczna
Republika Kuby
6. Mongolska Republika Ludowa
7. Polska Rzeczypospolita Ludowa
8. Socjalistyezna Republika Rumunii
9. Zwiazek Socjalistycznych Republik Radzieckich
10. Czechosiowacka Republika Socjalistyczna
|1, Koreanska Republika Ludowo-Demokratyczna (od 1987 r.)

W = !-J

W kwietniu 2000 r. Konwencje Praska wypowiedziata Republika Czeska. W dniu 28
sterpnia 2003 . Sejm RP wyrazil zgode¢ na dokonanie przez Prezydenta Rzeczypospolile]
Polskic] wypowiedzenia Konwencji Praskiej, ktdra zostata formalnie wypowiedziana w dniu
6 lutego 2004 1. 1 przestanie obowiazywaé w stosunkach Polski z krajami sygnatariuszami tej
konwengeji po uptywie 6 miesigcy, czyli od 6 sierpnia 2004 r.

7.2 Umowy dwustronne

Obecnie obowiazuja roéznego rodzaju umowy o roéwnowaznosci dokumentow
o wyksztatceniu migdzy Polskg a nastgpujacymi krajami:
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Armenia Kazachstan Rumunia

Biatorus ' Kirgistan Stowenia
Butgaria Koreanska Republika Syria
Chorwacja Ludowo-Demokratyczna Tadzykistan
Czechostowacja Kuba Ukraina
Czechy Libia Uzbekistan
Estonia Lotwa Wegry
Federacja Rosyjska Motdowa Wietnam
Jugostawia Mongolia ZSRR

Niektore z wymienionych wyzej umow zostaly zawarte z krajami, ktdre dzis juz nie
istnicja (np. ZSRR, Jugostawia). Obowigzuja one jednak nadal i dotyczg dokumentéw
0 wyksztatceniu uzyskanych przed rozpadem tych krajow (w przypadku ZSRR jest to
erudzien 1991 r.). Podobnie uznawane sg dokumenty o wyksztatceniu uzyskane w bylym
NRD. W przypadku panstw powstatych po rozpadzie ZSRR i Jugostawii zawarte zostaty
nowe porozumienia badz ogloszono sukcesje traktatowa. Te przypadki zostaty uwzglednione
w podanym wyzej zestawieniu.

Polska zawarta takze nizej wymienione umowy z dwoma krajami Unii Europejskiej:
o Umowa migdzy Rzadem RP a Rzadem Republiki Austrii o ekwiwalencji
w szkolnmctwic wyzszym, podpisana we Wiedniu, 23.01.1995 r.,
e Umowa migdzy Rzadem RP a Rzadem Republiki Federalnej Niemiec o uznaniu
ckwiwalencji w szkolnictwie wyzszy (Dz. U. z 1998 r.).

W wigkszosei przypadkdw, w umowach dwustronnych stwierdza si¢ rownowaznosé
wyksztalcenia zaréwno do celow akademickich (dalszego ksztatcenia), jak i zawodowych
(wykonywania zawodu). Tylko umowy z Austrig i RFN dotycza wytacznie uznania do celéw
podjecia dalszego ksztatcenia w drugim kraju.

Uwaga: Przed wywiczienicm polskiego dyplomu za granice nalezy go zalegalizowaé
w Ministerstwie Edukacji Narodowej RP (w przypadku szkot podlegtych MEN), a nastepnie
w Ministerstwic Spraw Zagranicznych RP.

8. UZNAWALNOSC WYKSZTALCENIA NA PODSTAWIE UMOW
DWUSTRONNYCH POMIEDZY NIEKTORYMI KRAJAMI UNI
EUROPEJSKIE]

Estonia: Estonia zawarta umowy z Litwg i Lotwa. Dotycza one uznania tylko do celéw
akademickich, cho¢ oczekuje sig. ze sprzyjac beda takze uznaniu do celéw zawodowych.

Hiszpania zawarta umowy dwustronne z Wtochami i REN. Zgodnie z tymi porozumicniami
dyplomy uniwersyteckie obywateli tych krajow sa na ich prosb¢ uznawane w celu
kontynuowania studiow. np. prowadzacych do doktoratu.

Holandia: Kraj ten posiada porozumienia dwustronne z Austrig i RFN w zakresie uznawania
do celow akademickich. Obecna polityka jaka w tym zakresie prowadzi rzad holenderski jest
taka, ze zadne dalsze porozumienia nie zostang zawarte. Skicrowane ostatnio do rzadu
holenderskiego prosby ze strony niektérych krajéw zostaly odrzucone.

Stowacja: Republika Stowacka zawarta porozumienia bilateralne z Austrig 1 RFN. W trakcie
przygotowania znajduje si¢ porozumienie z Wiochami. Zawarte porozumienia dotyczg
uznania do celéw akademickich.
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Szwecja: W zasadzie Szwecja nie zawiera porozumien dwustronnych w  dziedzinie
uznawania kwalifikacji. Istnieje jednak porozumienie nordyckie na temat uznania kwalifikacji
zaréwno do celow akademickich, jak 1 zawodowych.

Wilochy: Kraj ten posiada 15 zawartych umow bilateralnych, a wsréd nich umowy
nastgpujacymi z krajami Unii Europejskiej: Austrig, Francja., RFN, Maitg, Stowenia,
Hiszpania, a ponadto ze Szwajcarig, kiéra nie jest jednak czionkiem UE. Niektore
z rawartych umow dotycezg uznania zarowno do celdéw akademickich, jak i zawodowych (np.
7 Austrig), inne natomiast — tylko do celéw akademickich (np. z REN, Hiszpania, Szwajcarig).

Szwajearia — kraj nienalezacy do UE zawarta umowy bilateralne z Austria, Francjg, RFN
i Wiochami. Dotycza one wyiacznie uznawania do celéw akademickich.,
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Ksztatcenie w jezyku angielskim™

DLACZEGO W JEZYKU ANGIELSKIM?

W szkolnictwie wyzszym coraz wigksze znaczenie ma kontekst europejski, nazywany
w skrocie ,,Procesem Bolonskim™ (Joint Declaration of the European Ministers of Education
Convened in Bologna on the 19th of June 1999), [l]. Jest to zapis, obejmujacy szereg
przedsigwzig¢ prowadzacych do ujednolicenia ksztalcenia w zjedroczonej Europie. Wérdd
najwazniejszych zadan sygnatariuszy porozumienia w Bolonii nalezy wymieni¢ rozwoj
ksztatcenia miedzyuczelnianego w Europie. Ma to si¢ odbywac poprzez ujednolicenie stan-
dardéw studidow, elastycznosé studidw (transfer i akumulacja osiagni¢¢ — ECTS) oraz nowy
charakter dyplomow (wspélne, podwdjne, suplement do dyplomu).

Upowszechnienie tych rozwigzan w Europie, poszerzanie si¢ wspolnej przestrzeni szkol-
nictwa wyzszego niewalpliwe pociagnie za sobg wzrost konkurencji pomigdzy uczelniami,
dazacymi do przyciagniecia jak najwigksze] liczby studentow., tak z krajéw Unii Europejskiej,
juk 1 krajow sgsiednich czy nawet krajéw trzeciego $wiata. Beda temu sprzyjaé¢ (i juz
sprzyjaja) réznego rodzaju europejskie programy pomocowe Oraz inne rozwiazania przyjete
w systemach szkolnictwa wyzszego niektorych panstw wspierajace z jednej strony dziatania
uczelni wyzszych okreslone porozumieniem bolonskim, a z drugiej strony bezposrednio
stymulujgee mobilnosé studentow. Jest o tym mowa w dalszej czgscei tego artykutu.

Powyzsze tendencje wskazuja, ze otwieranie sig uczelni wyzszej na proces umigedzynarodo-
wienia bgdzie jednym z gléwnych kierunkéw rozwoju dydaktyki w latach najblizszych.
Mozna nawet sformutowal tezg, ze dla wielu polskich uczelni wiaczenie sie ten nurt bedzie
warunkiem egzystencji, w sytuacji wzrastajacej konkurencji, poglebiajacego si¢ nizu demo-
graficznego i skromnosci srodkéw budzetowych.

Kluczowym clementern umiedzynarodowienia edukacji jest rozwdj ksztatcenia w jgzykach
obeych, Zdominowanie nauk technicznych przez jezyk angielski, ktore nastapito po drugie;
woinic swiatowej pozwala w gruncie rzeczy sprowadzi¢ dyskusjg do problemu ksztatcenia
w jezyku angielskim.

Trzeba w tym miejscu wyraznie zaznaczy¢. ze nie chodzi tuta] o pojedyncze kursy

organizowane dla grup cudzoziemcow czy lez studia indywidualne w jezykach obcych —
magisterskie czy doktoranckie. Taki rodzaj ksztatcenia funkcjonuje na naszej uczelni od

3t . . . . n. " oy 4
" Artvkut po raz pierwszy ukazal si¢ w Biuletynie Informacyvinym Pracownikow AGH, marzec 2004.
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dawna, ale zgodzimy si¢ z pewnoscig, ze wprowadza on pewne zamieszanie organizacyjne
w katedrach oraz wiaze si¢ z koniecznoscig wygospodarowania i przeznaczenia dodatkowego
czasu przez profesordw i adiunktow.

Problemem jest natomiast utworzenie kompletnych ,Sciezek ksztalcenia™ w jezyku obcym,
dla drugiego i trzeciego poziomu studidw (magisterskie studia uzupelniajgce. studia
doktoranckie), zapewniajacych odpowiednia liczbe punktéw ECTS i prowadzacych do
dyplomu (stopnia naukowego) na danym kierunku ksztatcenia i w danej specjalnosci.

Ksztalcenie w jgzyku obeym winno byc dostgpne réwniez dla studentow polskich, poniewaz
ich coraz lepsze przygotowanic jezykowe z pewnoscig pozwala na uczestniczenie w zajgciach
prowadzonych w jezyku angielskim. Wole taka wyrazaja studenci — przedstawiciele BEST
(Board of European Students of Technology) [2]. niedochodowej organizacji zrzeszajacej
studentéw uczelni technicznych z 62 muast europejskich, wspomagajace;j studentdw poprzez
rézne formy organizacyjne w uzyskaniu wyksztatcenia ,.euroinzyniera”™. Podstawowym argu-
mentem studentdw jest, ze ich przyszli i pozadant pracodawcy to przede wszystkim firmy
z udziatem kapitalu zagranicznego lub przedsiebiorstwa polskie otwierajace si¢ na rynki
europejskie. Uzyskanie zatrudnienia w takiej firmic z pewnoscia bedzie utatwione, jezeli
student w suplemencie dyplomu begdzie w stanie wykazaé zajecia przeprowadzone w jezyku
angielskim, bowiem potencjalny pracodawca bedzie dysponowac swoistg gwarancja. 7e jego
~howy nabytek™ zna stownictwo specjalistyczne i bedzie w stanie bez wigkszych probleméw
pracowa¢ z dokumentacja angielskojezyczng czy braé¢ udziat w spotkaniach prowadzonych
w jezyku angiclskim.

Nie bez znaczenia jest tez, ze w niektorych dziedzinach wiedzy przyttaczajgca czgsé literatury
podrecznikowej jest lub bedzie napisana w jezyku angielskim — przeciez odpowiednie
systemy punktacji osiggnie¢ naukowych wiasnic do tego przeciez zachecajg! Wyktadowcey
nierzadko w trakcie wykladu musza podawac studentomn angielskie odpowiedniki polskich
wyrazen technicznych, bo polecane podregczniki zostaly napisane w jezyku angtelskim,

Kilka polskich uczelni technicznych proponuje juz takie studia np. Politechnika Gliwicka [3]
czy Politechnika fF.odzka [4]. Akademia Gomiczo-Hutnicza jak na razie moze sig tylko
pochwali¢ Miedzynarodowg Szkota Inzynierska [5]. prowadzacy ksztatcenie w jezyku
angielskim, we wspotpracy z jedng z uczelni amerykanskich.

PROBLEMY I PROPOZYCJE ROZWIAZAN

Upowszechnienie ksztalcenia w jezykach obeych w duchu Procesu Bolonskiego™ rodzi
szereg problemdw, ktére pokrolee sq omdwione ponizej.

Przygotowanie oferty ksztalcenia w jezyku obeym winno by¢ mozliwie kompleksowe
i obejmowac nie tylko wyktady 1 ¢wiczenia, ale takze materiaty pomocnicze do laboratoriow,
materiaty egzaminacyjne i testy, czy lez obcojezyczne sirony www. Dotyczy to réwniez
materialéw informacyjnych dla kandydatéw na studia okreslonego stopnia.

Problemem, ktory nalezy rozwigzac, jest jakis rodzaj weryfikacji umiejgtnosci wyktadania
w jezyku angielskim, bowiem nieodlacznym elementem wspomnianego wczesniej ,.Procesu
Bolonskiego” jest egzekwowanie standardéw jakosci w systemie migdzynarodowym. By¢
moze Wtadze naszej Alma Mater zechciatyby rozwazy¢ wprowadzenie systemu motywacyj-
nego lub premiowego dla tych nauczycieli akademickich, kiérzy zechcieliby podnosic
i dokumentowac swoje kwalifikacje jezykowe? Zwracamy uwage, ze nasze Studium Jgzykow
Obeych od poczatku roku akademickiego 2003/04 oferuje kursy jezykowe przygotowujace do
uzyskania migdzynarodowych certyfikatow jezykowych [6].



Pojawicnie si¢ liczniejszych grup studentéw — obcokrajowcéw bedzie wymagato takze
usprawnienia ich obstugi administracyjnej, dla uniknigcia powszechnie spotykanej dzis
sytuacji, kiedy prodzickant wydziutéw sg zobowiazani do uruchamiania poteznej procedury
administracyjnej (zgloszenie kandydata, opinia kierownika katedry prowadzacej, opinia
wydziatowe] komisji ds. ksztalcenia, zgoda rady wydziatu).

Niczaleznie od tego, czy studenci - cudzoziemcy w danym roku beda czy tez nie beda
zaintercsowani oferty ksztalcenia na danym kierunku, winna ona by¢ dostepna dla studentéw
polskich. na zasadzie opcji zaliczenia danego przedmiotu w jezyku obcym. Zaliczenie
przedimiotu, winno by¢ rozumiane jako wynik wystuchania wyktadéw, odbycia przewidzia-
nvch programem ¢wiczen. przygotowania projeklu, czy wreszeie zdanie egzaminu — wszystko
w Jezyku obcym. Ruady wydziatéw poprzez odpowiednie uchwaly moga ustalic zasady
uruchamiania takich zaje¢, w tym najmniejszq liczbe polskich studentéw wyrazajacych wolg
odbycta takich zajed, warunkujaca ich rozpoczecie w danym roku akademickim. W ten
sposob przygolowane ,Sciezkt ksztatcenta™ w jezykach obcych, nie beda martwym tworem,
okresowo przywracanym do zycia po pojawieniu si¢ zagranicznych kandydatéw, ale beda
statym elementem procesu edukacji, co pozytywnie wptynie na ich doskonalenie. Czy wérdd
polskich studenidow znajdg si¢ chetni, aby podjaé trud przyswajania wiedzy w jezyku obcym?
Znajac nasza miodziez 1 jej ambicje z duza pewnoscia mozna powiedzied | lak”. Wskazujg na
to takze wyniki ankiet przeprowadzonych na Wydziale DATE. Czy studenci sa do tego
odpowiednio przygotowani? Z roku na rok zwigksza si¢ liczba mtodziezy legitymujacej sie
dyplomami FCE, CAE czy TOEFL 1 innymi migdzynarodowymi certyfikatami jgzykowymi.

Nadarza si¢ takze znakomita okazja, aby w pozytywny sposdb wplyngé na przygotowanie
jezykowe kandydatéw na studia. Od roku 2005 egzaminy wstgpne ma zastapi¢ wynik tzw.
nowej matury. 1 tu mozna do kryteriéw kwalifikacji na studia wprowadzic¢ punktowy wynik
egzaminu maturalnego z jezyka np. angielskiego. z odpowiednim wspéiczynnikiem wagi.
Kilka uczelni w Polsce juz postapito w ten sposob, chociazby Politechnika Wroctawska. Taka
decyzja bedzie sig oczywiscie ,propagowac wstecz”, to znaczy podniesie range jezyka
obcego na poziomie gimnazjum i liceum. Kolejnym krokiem moze byé uwarunkowanie
podjecia zaje¢ w jezyku obcym uprzednim zaliczeniem obowigzujacego w czasie studiow
egzaminu 7 obcego jezyka wyktadowego (poziom™C™).

Pozostaje jeszeze jedna bardzo istotna kwestia, to znaczy wskazanie zrodet finansowania tych
innowacji. W fazie poczatkowej zapewne nie obejdzie bez angazowania §rodkéw uczelni. Ich
przeznuczeniem bedzie pokrycie kosztow dodatkowych nadgodzin, ktére wynikng z wprowa-
dzenia przelicznika za prowadzenie zajg¢ w jezyku obcym (taki przelicznik za jezyk angielski
wprowadzit w roku 2003 Wydzial EALE), kosztow przygotowania materialow dydaktycz-
nych czy tez np. uruchomienia uczelnianych grantéw dydaktyeznych, wspierajacych rozwoj
ksztafeenia w jezykach abeych.

Wiemy rowniez jednak, ze nadgodziny stanowia powazne zrodto deficytu budzetowego
wydziatéw. W te] syluacji jedynym sensownym rozwigzaniem jest samoczynne przejscie
z polskiego jezyka wykladowego na jezyk angielski, gdy tylko pojawig sig studenci-
obcokrajowey lub polscy studenci pragnacy uczestniczy¢ w wyktadach angielskojgzycznych
(bez koniecznosci prowadzenia rownoleglych wyktadéw w dwéch jgzykach). Przejscie to
powinno mie¢ charakier samoczynny, a wige bez koniecznosci podejmowania kazdorazowe)
uchwaly przez rade wydziatu lub senat. Implementacja takiego rozwiazania przyniesie szereg
korzysci:

— mozliwoéé aplikowania do migdzynarodowych projektéw edukacyjnych,

~ przyjmowanie  studentdw-obcokrajoweéw  po  kilkakrotnie nizszym  czesnym
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(w poréwnaniu do indywidualnego toku studidw), a wige wywolanie wigkszego
zainteresowania studiami w AGH,

— organizacja ,.z marszu” wyktadéw prowadzonych przez specjalistéw czy uczonych
z innych krajéw odwiedzajacych AGH,

— korzystanie z angielskojezycznych materialéw edukacyjnych,

— stworzenle naszym . krajowym” absolwentom wigkszych szans na rynku pracy
(krajowymn lub miedzynarodowym).

Sprowadzajac problem do kategorii ekonomicznych, trzeba by¢ swiadomym, ze zyski bedg
pochodng wczesniej poniesionych kosztow, choé cale przedsiewzigeie nie jest pozbawione
elementow ryzyka. Czgsciowe finansowanie kosztow tych innowacji mozna uzyskac, jesh
wykorzysta sig¢ europejskie programy edukacyjne wspierajace rozwoj wspétpracy pomiedzy
uniwersytetami. Po uruchomieniu ksztalcenia w jezyku obeym zrédlem finansowania mogg
sta¢ si¢ optaty wnoszone przez studentow zagranicznych, ale takze krajowych — co zostalo
zapisane w projekcie nowej Ustawy o Szkolnictwie Wyzszym [9].

Co méwia akty stosowne akty prawne?

USTAWA O JEZYKU POLSKIM [7]

Art. 8 Jezyk polski jest jezykiem nauczania oraz jerykiem egzaminow i prac dyplomowych
w szkotach publicznyeh | niepublicznych wszystkich typow, w panstwowych i niepavistwowych
szkotach wyzszyeh oraz w placowkach oswiatowych | innych instvtucjach edukacvjnych,
chyba ze odr¢bne przepisy stanowiq inaczej.

Art. 10 Przepisy (...) art. 8 nie dotyczy (...) dziatalno$ci dvdakiveznej i navkowej sckol
wyzszyeh, szkot @ klus 7 obcym jezvkiem wyktadowym lub dwujezycznveh, nauczyeielskich
kolegiow jezvkow obcveh, a takie nauczania innvch przedmiotéw, jezeli jest to zgodne
2 przepisami szezegolnymi.

Osoba dociekliwa z pewnoscig zechce sprawdzic, czymze takim sg wzmiankowane .,przepisy
szezegotowe™? Przytaczamy w tym miejscu cytaty z opinii [8] sporzadzonej na uzytek tego
artykutu. Ot6z przepis prawa (w tym réwniez szczegdlowy, czyli doprecyzowujacy) musi byc
zamteszczony w jednym z .normatywnych aktéw prawnych™ wymienionych w Konstytucji
(ustawy, rozporzadzenia, ratyfikowane umowy miedzynarodowe), w systemie prawa RP tego
typu przepisow wobec ustawy o jezyku polskim brak. W mysl obowigzujacych standardéw
metodologicznych opisana sytuacja to tzw. luka techniczna - jeden przepis na cos dozwala.
natomiast nie ma przepiséw okreélajacych tryb realizacji tego dozwolenia.

Ustawa ,.Prawo o szkolnictwie wyzszym™ (projekt z dnia 31 pazdziernika 2003 r. [9])

Art. 93.1.3 Uczelnia publiccha moze pobierac¢ oplaty za $wiadczone ustugi edukacyine
wwigzane 7 prowadzeniem studiow w jezyku obevm,

Art. 151.2 Zajecia dydakiyczne w nczelni mogq by¢ prowadzone w jezvku obeym. W jesyku
obcym mogq by¢ takZe przeprowadzane egzaminy i inne sprawdziany. w Iym w ramach
prayjec na studia, pisane prace dyplomowe.

STATUT AGH

Art. 2.2 Jezykiem wykladowym w AGH jest jezyk polski. Senat lub rada wydziatu (dla
studentow wydziatu) moze zezwolié na prowadzenie zajec w jezvku obeym.

REGULAMIN STUDIOW

Par. 2 Zajecia dydaktyczne w AGH mogq byc prowadzone w jezvku obcym,
Mozna by sadzi¢, ze obowiazujace nas prawodawstwo umozliwia prowadzenic regularnych
7aje¢ w jezyku angielskim po podjgciu przez rade wydziatu stosownej uchwaty. Niestety,



jezyk prawniczy tych sformulowan nie jest dostatecznie precyzyjny - co lo znaczy ,,moga by¢
prowadzone™? Czy zajgcia w jezyku angiclskim mogg by¢ prowadzone .zamiast™ zajec
w jezyku polskim czy tez tylko moga by¢ prowadzone réwnolegle™?

Wyjasnienie tej kwestii ma kapitalne 1 podstawowe znaczenie, bowiem w przypadku
.zamiast”  praktycznie nie sa potrzebne dodatkowe Zrédla finansowania, natomiast
w przypadku ,rownolegle™ — owszem tak.

Zwrocmy uwage, ze w przypadku ,zamiast”™ nie jest gencrowane dodatkowe obcigzenie
dydaktyczne dla profesordw, kidre w przypadku ,réwnolegle™ bedzie zabierud ich czas, ktéry
maégtby zostaé poswigcony na badania naukowe, projekty, wdrozenia czy tez wreszcie pisanie
kstazek.

PROGRAMY EDUKACYJNE

Firasmus Mundus (poprzednia nazwa Erasmus World) jest nowym programem edukacyjnym
Unii Europejskiej uruchamianym od wrzesnia 2004 r., w zamierzeniu Komisji trwajacym do
2008 r. [ 10].

Zasadniczym celem programu jest umozhwienie (poprzez system stypendialny) studentom
pochodzacym z krajéw TI1 Swiata studiowania w réznych uniwersytetach europejskich na
poziomie Erasmus Mundus Masters Courses 1 uzyskiwanie stopnia Erasmus Mundus M. Sc.
pod auspicjaumi Komisji Europejskiej.

Erasmus Mundus Masters Course moze zostaé utworzony przez sie¢ co najmniej trzech
uniwersytetéw, a student musi studiowaé co najmniej w dwéch z trzech uniwersytetow
oferujacych we wspétpracy Erasmus Mundus Masters Course.

Komisja Europejska przeznaczy pewne fundusze na przygotowanie angielskojgzycznego
procesu dydaktycznego w tych uniwersytetach, ktdre zdobyly w drodze konkursu projekty
Erasmus Mundus Master Course.

Program Erasmus Mundus nie nakada ograniczen na jezyk nauczania, ale przeciez zdajemy
sobie doskonale sprawg z tego, Ze jezeli nie bedziemy naucza¢ w jezyku angielskim, to
przegramy zaraz na starcie z uczelniami dysponujgcymi olerty dydaktyczng w jezyku
angietskim, hiszpanskim czy niemieckim.

Program Erasmus Mundus nakiada na aplikujgee uczelnie inny warunek - wdrozenie
wuczelni rzeczywistego ksztaleenia tréjstopniowego, kompatybilnego z systemem ECTS,
7 wyraznie wyrdznionym poziomem magisterskim. Stosowany w AGH sysiem to czesto
przedziwna hybryda — studia dwustopniowe w systemie jednolitym, a wiec bez koniecznosci
przedstawiania dyplomowej pracy inzynierskiej. bez koniecznosci konkurowania z absolwen-
tami aplikujacymi z innych uczelni, bez precyzyjnego okreslenia zasad przyjmowania na
poziom magisterski (w tym stopnia znajomosci jezyka angielskiego).

Analiza budzetu otwarcia programu Erasmus Mundus kaze powatptewac w wielkie bonusy
finansowe dla zwycigskich sieci uczelni. Godnym podkreslenia jest natomiast inne
spostrzezenie — uczelnie aplikujace do programu Erasmus Mundus z pewnoscig gruntownie
uporzadkujq swoj system ksztatcenia i przygotuja angielskojgzyczna ofertg dydaktyczng
(kompatybilna poprzez system ECTS z ofertami innych uczelni), a tym samym zdobgda
istotng przewage nad uczelmami, ktére zaniechaty stosownych krokéw, bo przeciez bgda
mogly sprzedawac swojq oferte na wolnym rynku edukacyjnym.

Teraz gars¢ informacji o nieco bardziej ,,egzotycznym”™ programie edukacyjnym, jezeli tak
mozna nazwac coroczne targi edukacyjne w Tecnologico de Monterrey [11], a w roku 2004
odbgdzie si¢ ich juz dziewigta edycja. Tecnologico de Monterrey jest ogromnym
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uniwersytetem meksykanskim (prawie 30 kampusow) ksztatlegcym przeszio 90 1ys. studentéw
(wielkos¢ naboru rocznego), zatrudniajgcym ok. 7 tys. pracownikéw naukowo-dydaktycznych
oraz prowadzacym przeszto 90 kursow na réznym poziomie. Jednym z podstawowych celow
Monterrey jest — uzyjmy ich sformulowania — szeroko rozumiane ,,umigdzynarodowienie™
nauczania osiggane miedzy innymu przez wysylanie swoich studentow na odptatne studio-
wanie w uniwersytetach europejskich czy amerykanskich, Oferta akademicka jest prezento-
wana w trakcie wiclodniowych targéw edukacyjnych; w przysztym roku targi odbeds sie na
przetomie lutego 1 marca. Nie trzeba dodawaé, ze wytacznie angielsko- fub hiszpansko-
jezyczna oferta AGH moze zosta¢ dostrzezona oraz ewentualnie sprzedana. Autorzy artykutu
sa absolutnie przekonani, ze wydziaty AGH wybiegajgce mysla w juz niedalckq przysziosc
z powodzeniem moglyby sprzedawa¢ w Meksyku prowadzone przez siebie studia
magisterskie, podyplomowe czy doktoranckie, o ile bedzie istnie¢ przygotowana na
odpowiednim poziomie ich wersja w jezyku angielskim.

PODSUMOWANIE

Przystgpujemy do Unii Europejskie] 1 chcac nie cheac begdziemy konkurowad z innymi
uezelniami europejskimi na coraz bardziej liberalizujacym si¢ rynku edukacyjnym. Jezeli
zamierzamy wzia¢ udziat w podziale tego rynku. musimy jak najszybeiej poczyni¢ kroki
sprzyjajace te] walce konkurencyjnej — przede wszystkim kroki o wymiarze administra-
cyjnym. Autorzy artykutu nie watpia bowiem, ze w gronie dydaktycznym AGH jest szereg
zwolennikow prowadzenia dydaktyks w jezyvku angielskim, ktérzy beda wyktadaé bez
wolania o dodatkowe wynagrodzenie z tego tytutu.

Jako koncowy akcent podsumowania proponujemy Panstwu rzut oka na informator uznanej
paryskiej uczelni oferujace] uzupelniajgce kursy magisterskie prowadzone w jezyku
angielskim. Pamigtamy przeciez wszyscy, jak bardzo Francja dba o zachowanic rangi jezyka
francuskiego (chociazby przystowiowy juz dzisiaj ,,]'ordinateur™).

Dlaczego AGH nie mialaby dysponowa¢ podobnym produktem (towarem, oferta...)
edukacyjnym, nalezycie wycenionym. ale tez klarownym. z wyraznie zaznaczonymi
warunkami wstepnymi i celami, a wigc oferujacym potencjalnemu odbiorcy jakos¢ za ceng?

[1] http/fwww.men, waw.pl

[2] bhipdiwww.besten.org

(31 htpfwww.if.polslgliwice.pl/metakier/

4] hup:/www.p.lodz.pl/pol/stedencifkie IFE_s.himl

[53] http:/fwww.ist.agh.edu.pl/

[6] hup:ffgulaxy.uciagh.edu.pl/~sjo/kursy.him

(7] W Ustawa o jeoyvku polskim™ z dmia 7 pazdziernika 1999 r (Dz. UL 9071999 2 dma B listopada 1999 1.
puz. Y99)

[B] 1. Molis, .. Przepis prawa  szczegdlny praepis prawa — wyjasnienie pojec”. Kat. Telekomunikacji AGH

(9]  hitpi/www. frp.org.pl/pust.htm!}

[10] hutp/feuropa.ev.int/comm/education/programmes/mundus/index_en.himl

L11] hap://teniapi.muy.itesm, mx
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1. WPROWADZENIE

Aby lepiej zrozumie¢ zachodzace przemiany w roznych obszarach naszego zycia
w chwili obecnej i nastgpnie Swiadomie prébowaé je ksztaltowa¢ w chwilach przyszltych
nalezy przypomniec¢ sobie wydarzenia z przesztosci. W szczegdluosei aby zrozumied dzieje
Polski. nalezy konieczitie uprzytomni¢ sobie naturalny podziat ziem polskich (Lewicki 1918,
[8,s. 2]). Jest [uktem, ze ziemie polskie lezq na pograniczu Europy wschodniej i zachodniej,
edzic spotykaja si¢ rézne cywilizacje. Rozbiory Polski zignorowaty zupelnie (Lewicki 1918,
[8, s. 3] naturalne granice, tworzac sztuczne jednostki administracyjne, nie oparte
o naturalny, geograficzny uktad ziem, ani nie wysnute z historycznego ich rozwoju. Podobna
sytuacja zaistmiata po sifowych rozwigzaniach po zakonczeniu dzialan wojennych
w 1945 roku.

W Zzyciu spoleczenstw istotng rolg odgrywaja wybitne jednostki. Np. Stanistaw
Zakrzewski (1873-1936), historyk. profesor Uniwersytetu Lwowskiego, duze znuczenie
przypisywal tak zwanej .intuicji historii” i podkreslat rolg wybitnych jednostek w historii.
Jednym z zadan szkolnictwa wyzszego powinno by¢. migdzy innymi, umozliwianie
i sprzyjanie  ksztattowaniu utalentowanych nieprzecietnych osobowosci w  atmosferze,
nasycone] duzym stopniem wolnosei w dazeniu do prawdy. przy zwracuniu uwagi na
zachowanie wewnetrznej uczeiwoscl i dyscypliny myslenia.

2. ZARYS HISTORII SZKOLNICTWA WYZSZEGO {9, 10, S. 5-11]

Jednos¢ polityczna catego $wiata cywilizowanego byta ostatnim wyrazem starozytnosci
(Zakrzewski 1918 [25. s. I]). Najazd plemion germanskich (V w.) na cesarstwo rzymskie
spowodowaly rozbicie i rozpoczal sig dtugotrwaly proces tworzenia nowego porzadku swiata.
Powstawaty zwiazki nowych narodéw romanskich, narodéw germanskie i narodow
sfowianskich przy staltym oddziatywaniu cesarstwa bizantyjskiego (czyli greckiego
wywodzacego sie z cesarstwa rzymskiego) z jednej strony i Germandw z drugiej strony.
W lym czasie Kosciol katolicki odgrywat fundamentalng role w podirzymywaniu poczucia
jednoscet cywilizacyjnej wyrazonej politycznie w formic cesarstwa $redniowiecznego. Okres
ten trwal do konica XV w. (do odkrycia Ameryki w 1492 roku), gdy rozpoczal si¢ proces
tworzenia narodéw 1 samoistnych panstw nowozytnych.

Osrodki uprawiania nauki 1 ksztalcenia istniaty juz w starozytnym Egipcie
(Kalembka 2000 [4, s. 27]; Prof. Stawomir Robert Kalembka, Uniwersytet Mikotaja
Kopernika w Toruniu, jest obecnic cztonkiem RG), w Mezopotamii, w Chinach 1 Indiach,
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w Atenach (szkota platonska), w Rzymie, nieco pdzniej (V-VIII w.) w krajach arabskich
(Juszkiewicz 1969 |3, s. 12|) oraz w réznych szkotach klasztornych czy tez szkotach
mnichow buddyjskich. Np. w starozytnej Babilonii matematyka osiagneta wysoki poziom juz
2000 lat przed nasza era (Juszkiewicz 1969 [3, s. 7, 13 i dalej}). Arabowie (zwani na
zachodzie Europy Saracenami) wtargneli do Europy w roku 711 poprzez Hiszpanie. Juz
wezesnie] podbijajac rézne kraje starozytne szybko przyswajali sobie wszystkie zdobycze
cywilizacyjne nie zaniedbujgc ich dalszego rozwoju. W pewnym okresie (IX-XI w.)
Europejczycy udawali sig¢ do szkot arabskich, gtéwnie w Hiszpani, celem zapoznawania sie
z wynikami badan uczonych arabskich (algebra, poczatki fizyki 1 chemii). Nastepnie (XI-
XII'w.) na skutek zbyt wystawnego 1 wygodnego zycia rola Araboéw zaczeta stabngé
i z czasem zmnicjszaty si¢ ich wptywy w Europie (Zakrzewski 1918 [25, s. 16]).

Poczatki szkolnictwa wyzszego w Europie, w dzisicjszym rozumieniu, nalezy kojarzyé
z pojeciem uniwersytetu. W Europie uniwersytety powstawaly gtéwnie na bazie kulury
chrzescijanskiej. Uniwersytet jest instytucja diugiego trwania 1 pod tym wzgledem zajmuje
drugie miejsce po Kosciele katolickim (Kalembka 2000 {4, s. 27]). Jlezykiem wykladowym
1jgzykiem nauki byla facina (do XVIII w.), co miato wielkie znaczenie dla migdzy-
narodowych Kontaktow naukowych oraz ulatwiato uniwersalne 1 globalne znaczenie
uniwersyletw. Universitas mozna z taciny thumaczy¢ jako catose, powszechnosé, Pogigbiona
interpretacja tego pojecia (universitas magistrorum et scholarium) oznacza wspolnotg
nauczajacych i nauczanych oraz wspdélnote nauk (universitas scientarum, Kalembka 2000
(4, s. 27]).

Pierwszym uniwersytetem, bedacym wytworem kultury $redniowiecznej Europy, byt
uniwersytet bolonski, ktory powstal w roku 1158 (Wyrozumski 1992 [24, s, 300]). Czgsc
historykéw (zwiaszcza z Bolonii) za dat¢ powstania uniwersytetu w Bolonii przyjmuje rok
1088 lub 119 (szkota prawnicza, Kalembka 2000 {4, s. 27]). Mniej wigcej w tym samym
czasie (zwykle przyjmuje sig rok 1200 [4]) powstal uniwersytet paryski (Wyrozumski 1992
[24, s. 301]), nazywany pdznie; Sorbong (Robert de Sorbon, duchowny. ufundowat
w 1253 roku Collegium Pauperum Magistrorum, Kalembka 2000 [4]). Nastepnie, miedzy
innymi, powstaja (Wyrozumski 1992 |24, s. 3011) w 1214 roku uniwersytet w Oxfordzie
(przywilej papieza Innocentego I, w 1222 roku uniwersytet w Padwie w wyniku odejécia
z Bolonii wyktadowceow i studentéw niezadowolonych z ograniczania swobdéd akademickich
(Kalembka 2000 [4]) przez wladze miejskie, w 1303 roku w Rzymie i dalej szereg innych.
Najstarszy w Europie Srodkowej jest uniwersytet praski (Uniwersytet Karolu), zatozony
w 1348 roku. Drugim w tej czesci Europy byt uniwersytet krakowski wzorowany na Bolonii
{gtownie katedry prawnicze: sprzeaiw Karola IV - papiez nic wydat zgody na utworzenie
wydzialu teologicznego, Lewicki 1925 [§, 5. 105]), ufundowany przez Kazimierza Wielkiego
w roku 1364 za zgoda papieza Urbana V, powstaly przed wszystkimi uniwersytetami
niemieckimi (np. Heidelberg 1386) i starszy o rok od uniwersytetu wiedenskiego. W tym
miejscu warto pamigtac, ze zalozenie nowego uniwersytetu wymagato zgody papieskiej,
a najwaznicjszymi wydziatami byty wydziat teologiczny i prawniczy. Akademia krakowska
whasciwie zaprzestala swojej dzialalnosci w roku 1379 1 dopiero 26 lipca 1400 roku
Wiadystaw Jagietto wydal nowy uakt erekcyjny dla tej uczelni. Odnowicnie akademii
dokonato sig za sprawg Sw. Krélowej Jadwigi, zmarlej w 1399 roku, ktdra przekazala swoje
kosztownosci na jej odnowienie (Lewicki 1925 [8, s. 122]).Przyjeto wzorzec Sorbony.
Symbel Ul dwa skrzyzowane berla przypominaja podwéjne narodziny Uniwersytetu
Jagiellonskiego. W roku {578 za zgoda Stefana Batorego jezuici utworzyli Akademig
w Wilnie (z kolegium jezuickiego; pierwszym rektorem zostat Piotr Skarga), a w 1594
kanclerz wielki koronny Jan Zamojski ufundowat Akademi¢ w Zamosciu (Bieniarzéwna



| Matecki 1984 (2, s.316[). W roku 1661, obdarzona prawami akademii przez Jana
Kazimierza, powstaje Akademia we Lwowie (Lewicki 1925 [8, s. 261]), utworzona
7 kolegium jezuickiego (ale Sejm tego nie zatwierdzit). W roku 1530 w Paryzu powstaje
College de France (nazwa pochodzi z roku 1795, Kalembka 2000 [4]). W XV wicku
w Buropie Zachodnie) powstaja towarzystwa naukowe, ktore organizujg badania naukowe.
Przywracanie rangi uniwersylelow rozpoczyna si¢ ponownie od zalozenia przez kréla
angielskiego Jerzego Il uniwersytetu w Getyndze w roku 1736, wspolpracujacego z pozniej
zatozong Akademig Nauk w roku 1751. W konseckwenejt w roku 1809 powstaje Uniwersytet
w Berlinie, ktory zatozyt Wilhelm von Humboldt. Uniwersytet w Berlinie stworzyl nowy
wrzorzee dla uniwersytetéw, gléwnie w Europie Srodkowej (Kalembka 2000 [4]), przyjmujac
fundamentalng zasade o taczeniu nauczania z uprawianiem nauki. Dodatkowo tg zasadg
rozszerzono nieco poznie) o ksztalcenie badaczy i popularyzacje nauki. Wszysikie te zasady
sq wzujemnie powigzane i kazda z nich mozna wykonywaé w scistym polgezeniu 7 innymi,
Te zasady tworzyty przez lata model szkolnictwa wyzszego. rowniez w Polsce.

Wrécmy na ziemie polskie. W XVII i XVHI wicku, w wyniku posigpujacej dobrowolnej
utraty kontaktéw z kulturg Zachodu oraz w wyniku, miedzy innymi, obnizania sig¢
intelektualnego 1 moralnego poziomu rzadzacego stanu (Lewicki 1925 [8, 5. 261, 324)) doszio
do rozbiorow, ponowionych postanowieniami panstw zaborczych 3 muaja 1815 roku,
zaakceptowanymi przez kongres wiedenski 3 czerwca 1815 roku zgodnie z prawem
migdzynarodowym (Lewicki 1925 |8, s. 353)).

Ministrem wyznan i oswiecenia publicznego w powstalym. w wyniku postanowien
kongresu wiedenskiego, Krolestwie Kongresowym zostal Stamistaw Potocki. Ministrowie
skarbu, Matuszewicz oraz jego nastgpca ks. Aleksander Drucki-Lubecki, popierali rozwoj
przemystu (Lewicki 1925 [8, s. 357). W tym czasie sprawami przcinystu i gérictwa
zajmowal sig ks. Stanistaw Staszic, autor wspaniatego dzieta pt. "O ziemiorodztwie Karpatow
I innych gér i rdwnin Polski”, wydanym w Warszawie w 1815 roku (Sulima-Samujto i inni
1970 (19, s. 14]). Stanistaw Staszic w roku 1816 zatozyl szkotg gornicza (0 charakterze
wyzsze] uczelni) w Kielcach, przeniesiona w 1826, po smierci Staszica, do Warszawy,
z zamiarem wigczenia jej do Instytutu Politechnicznego. majacego by¢ zalazkiem wyzsze]
uczelni technicznej (Politechniki Warszawskiej powstatej dopiero w 1898 decyzja rzadu
petersburskiego; wezesniej wraz z upadkiem powstania listopadowego nie doszio do
utworzenia "pierwszej polskiej politechniki™). W roku 1817 powstat uniwersytet warszawski.
Po upadku powstania listopadowego wzmogty si¢ przesladowania Kosciota katolickiego oraz
dazenia do zniszezenia kultury polskiej, migdzy innymi zniesiono uniwersytet warszawski
i wilenski (Lewicki 1925 [8, s. 373]). ktorego zbiory darowano nowo utworzonemu
uniwersyletowi w Kijowie. Wiladze rosyjskie dazyty do obnizania poziomu ksztalcenia.
preferujac wyksziatcenie $rednie zawodowe dajace szvbko pozorny wzrost dobrobytu
materialnego. Dalsze represje nastapity po upadku powstania styczniowego, W roku 1868
utworzono "okreg naukowy warszawski" (Lewicki 1925 [&, s. 406}), jako najwyzsza wladze
szkolna. Rozpoczeta sie gwallowna rusyfikacja szkolnictwa.

W zaborze pruskim (zwlaszcza za rzadéw Bismarcka od roku 1862) i w Galicji
nastgpowaty procesy germanizacji. Nie pomoglo odnowienie uniwersytetu Iwowskiego
wroku 1817, anit zalozenie politechniki lwowskie] w roku 1844 (Poplawski 1992 [18],
Szewalski t inni 1993 [21]). Dopiero po klgsce powstania styczniowego w roku 1864
nastapifa pozytywna reakcja spoleczenstwa polskiego. Podjelo hasto tak zwanej "pracy
organicznej” (Lewicki 1925 (8, s. 406]), czyli pracy nad podniesieniem kultury materialnej
i umystowej. W zaborze austryjackim sytuacja stata sie sprzyjajaca po pokoju w Pradze po
roku 1866 (zwycigskic wojny Prus z Austrig w 1866 1 Francja w 1870/71 (Lewicki 1925
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|8, 5. 413])). Po uchwaleniu przez sejm w roku 1868 tak zwanej "rezolucji galicyjskiej”
rozpoczat si¢ proces zwigkszania autonomii. W oswiacie zwigkszano nacisk na nauki
matematyczno - przyrodnicze. Powstawaly nowe kopalnie wegla i zelaza, zwtlaszeza
w Zagtebiu Dgbrowskim (Lewicki 1925 [8, s. 407]). Rozwojowi goérnictwa i przemystu
towarzyszyt rozwdj handlu. W roku 1861 w Wieliczce powstata drednia szkota gérnicza
ksztatcaca sztygaréow. W 1886 powstata Srednia szkota gérnicza w Borystawiu, a w 1889
w Dabrowie Gdrnicze] (migdzy innymi z inicjatywy Hieronima Kondratowicza (Sulima-
Samujtto i inni 1970 [19, s. 19])). W 1891 w politechnice lwowskie] utworzono tak zwang
docenture goérnictwa naftowego, przeksztalcona w katedre w roku 1897 prowadzona przez
prof. Leona Syroczynskicgo. W 1907 powstala szkola gérnicza w Dabrowie Cieszynskiej
(migdzy innymi z incjatywy Jana Zaranskiego (Bialas i Szybinski 1959 [1, s. 201)), ktérg
zniszezyly bojowki czeskie w roku 1920.

W sSrodowisku krakowskim duze znaczenie miato powstanie (w wyniku przeksztalcenia
Towarzystwa Naukowego istniejgcego w Krakowie od roku 1815 (Bieniarzéwna 1 Matecki
1979 [2, 5. 2911)) Akademii Umiejetnosci, kidrej pierwsze publiczne posiedzenie odbyto si¢
w roku 1873 w 400 rocznicg urodzin Mikotaja Kopernika (Bieniarzowna i Majecki 1979
[2.s.268])). Nadanie Galicji autonomii spowodowato, miedzy innymi, rozwoj szkolnictwi.
W tym ¢zasie na terenie Galicji znajdowaty sie dwa uniwersytety. lwowski i krakowski oraz
politechnika wowska. Précz tego szkotami wyzszymi byly Akademia Sztuk Pigknych
w Krakowie, powslata w roku 1873 w wyniku odlgczenia si¢ od Instytute Technicznego
(powstatego w roku 1829 (Bieniarzéwna i Malecki 1979 [2, s. 142, 272])), akademia
weterynarii we Lwowie, akademia rolnicza w Dublanach pod Lwowem oraz studium rolnicze
przy uniwersytecie krakowskim. Réwnicz w tym okresic (pomyst pojawit sig na posiedzeniu
Seimu Krajowego w roku 1868 (Biatas 1 Szybinski 1959 [1. s. 15})) rozpoczeto starania
o zatozenie akademii gdrniczej w Krakowie (Lewicki 1925 [8, s. 416]).

3. STARANIA O ZALOZENIE AKADEMII GORNICZEJ W KRAKOWIE

Szkolenie inzynieréw gorniczych do roku 1919 w duzym stopniv odbywato sig
w zagranicznych wyzszych szkotach goérniczych: we Freibergu (rok zatozenia 1765),
w Banskiej Szczawnicy (rok zatozenia 1770), w Petersburgu (rok zatozenia 1773), w Paryzu
(rok zatozenia 1783), w Clausthal (rok zatozenia [810), w Saint Etienne (rok zatozenia 1816),
w Liege (rok zatozenia 1836), w Berlinie (rok zatozenia 1847), w leoben (rok zalozenia
[849), w Przybramie (rok zalozenia 1849), w Mons (ok.I1885) i innych (Sulima-Samujtto
iinni 1970 |18, s. 15]).

Zarys historii szkolnictwa technicznego mozna znalez¢ w ksigzkach (Poplawski 1992
(18, s. 11]) oraz (Szewalski 1 inm1 1993 |21, s. 7]). Rozumicjac znaczenie bogactw
naturalnych kraju coraz czesciej byly ponawiane proby utworzenia szkoty wyvzszej.
ksztalcacej, w jezyku polskim, inzynierow dla potrzeb gdrnictwa i hutnictwa.

W roku 1906 i 1910 we Lwowie 11 1l Zjazd Gornikoéw Polskich zdecydowanie popart
inicjatywy utworzenia wyzszej uczelni gorniczej w kraju (Biatas + Szybinski 1959 [1. s. 20j:
Sulima-Samujtto i tnni 1970 [19, s. 23]). Delegacja polskich gérnikéw i hutnikéw,
uczestniczaca w 11 Zjezdzie, zebrata sie w dniu 24 lutego 1912 roku w sali obrad Akademii
Umiejemosci w Krakowie pod przewodnictwem posta inz. Jana Zaranskiego. Delegaci uznali
koniecznos¢ powotania Akademii Gorniczej w Krakowie (Biatas i Szybinski 1959 |1, s. 22]).
Whiosek ten goraco popieral dr Juliusz Leo, prezydent Krakowa oraz prezes Kola polskiego
w Wiedniu. W tym miejscu warto wspomniec, ze w mysl rezolucji Sejmu Krajowego z dnia
I3 lutego 1894 roku Politechnika Lwowska miata by¢ uzupeliona wydziatemm gdémiczo-
hutniczym. Spér pomigdzy Lwowem 1 Krakowem w poczatkach XIX wieku, czy we Lwowie

_ 58



ma powstac nowy wydzial, czy tez w Krakowie ma powsta¢ akademia gornicza, jest opisany
w pracy (Syroczynskr 1912:[20]).

W dniu 10 lipca 1912 roku Ministerstwo Robét Publicznych zawiadomito prezydium
miasta Krakowa o decyzji rzadu, dotyezace) otwarcia Akademii Gorniczej w Krakowie
(Biatas i Szybinski 1959 [1, s. 23]). Decyzja rzadu zostata oprotestowana przez mieszkancéw
miasta Leoben, gdzie znajdowata sig szkota gérnicza, oraz przez izbg przemystowo-handlowa
w Grazu. Zajscia te byly przedmiotem interpelacji posta Zaranskicgo w parlamencie
austryjackim w roku 1913.

W kwietniu 1913 roku Ministerstwo Robdt Publicznych we Wiedniu powotato Komitet
Organizacyjny Akademii Goérnicze] w Krakowie (Bialas i Szybinski 1959 [1, s. 25]).
Przewodniczacym  Komitetu zostal prof.dr Jozef Morozewicz, profesor zwyczajny
Uniwersytetu Jagiellonskiego. Pierwsze posiedzenie Komitetu odbylo sig 4 maja 1913 roku
w Collegium Minus, w Zaktadzie Mineralogit Ul. tacznic odbyto sie 11 posiedzef, na
Ktorych opracowano programy hauczania oraz ustalono utworzenie 6 Katedr: matematyki
wyzsze], fizyki i mechaniki, geometrii wykreslnej, mineralogii 1 petrografii, chemii ogdlnej
oraz teoril budowy i wytrzymatodci materialéw, Ogloszona publiczny konkurs otwarty na
obsadzenie tych katedr. Dzigki zyczliwosci Prezydenta Krakowa dra Juliusza Leo ustatono
lokalizacje budowy gmachu, dla potrzeb Akademii Gorniczej. w dzielnicy Czarna Wies
w rejonie tworzace) sig alei Mickiewicza. Administracja wiedenska nie godzita si¢ na
odstepstwa od schematu szkoly leobenskicj, schematu przestarzalego o waskim profilu
ksztatcenia. Dzieki nieustegpliwoscei Cztonkéw Komitetu wiele spraw organizacyjnych udalo
si¢ zatatwi¢ po mysli "polskiej”. Wiadze austryjackie wyrazily zgodg na ogloszenie konkursu
na projekt gmachu z terminem do 15.10.1913, Zaplanowano rozpoczecie roku akademickiego
w jesieni 1914 roku. W celu przygotowania Kadry ufundowano 4 stypendia zagraniczne.
Jedno ze stypendiow, w wyniku konkursu, otrzymal dr Drewnowski, elektrotechnik.

Wybuch [ Wojny Swiatowe] w sterpniu 1914 roku opéznil otwarcie Akademii Gorniczej
w Krakowie.

Po zakonczeniu 1 Wojny Swiatowej i powstaniu Panstwa Polskiego w roku 1918
Komitet Organizacyjny pod przewodnictwem prof. Jozefa Morozewicza podejmuje prace
weelu otwarcia Akademii Gornicze] w Krakowie. Sklad Komitetu zostaje poszerzony
| zatwierdzony przez Ministerstwo Wyznan Religijnych 1 Oswiecenia Publicznego. Po
opracowaniu tymezasowego statutu i programu nauczania Rada Ministrow uchwala z dnia
¥ kwietnia 1919 postanowita powola¢ do zycia Akademe Goérnicza w Krakowie (np. Biatas
i Szybinski 1939 [1, s 30]). Na wniosek Komitetu Organizacyjnego Naczelnik Panstwa
Jozef Pidsudski mianowat | maja 1919 roku pierwszych szesciu profesoréw Akudemii
Gorniczej. Migdzy innymi profesorami zwyczajnymi zostali: dr Antoni Hoborski, matematyk,
docent U oraz inz. Stanistaw Pluzanski (do 1918 roku inz. Ptuzanski pracowat na Uralu),
mechanik, ktérego w dniv 31 maja 1919 roku Minister mianowat na funkcje Rektora,
Prof. Ptuzanski nie podjat funkeji rektorskiej. poniewaz w tym czasie zostal réwniez
powotany jako doradca w Glownym Urzedzie Zakupow dla Armii (Biatas i Szybinski 1959
L1, s. 37}). Obowiazki Rektora petnit prof. Hoborski (20.06.1919 wybrany rdwniez na
Dziekana Wydzialu Gdérniczego)., kiory wspélnie z prol. Morozewiczem prowadzit prace
zwigzane z organizacja nowej uczelni. W porozumieniu z Ministerstwem ogloszono
rekrutacje na pierwszy rok studiéw. Na 80 miejsc zgtosito sig 500 kandydatéw. W tej sytuacji
na wniosek prof. Hoborskiego Komitet Organizacyjny uchwalit wprowadzenie egzaminu
konkursowego z matematyki 1 fizyki. Ostatecznie w pazdzierniku przystapito do egzaminu
wstgpnego 111 kandydatow, z ktérych na pierwszy rok przyjeto 80 osob. Zajecia mialy sig
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rozpocza¢ w dniu 15.10.1919 roku. W tym miejscu warto wspomniec¢, ze¢ pomimo usilnych
staran Komitetu Organizacyjnego. w okresie organizacii Akademii, nie otrzymano dolacji
przyznanych przez Ministerstwo na cele Uczelni. Zatrudnieni od lipca pracownicy naukowi
nie pobierali pensji.

Uroczyste otwarcie Akademii Goérniczej odbylto si¢ 20 pazdzierntka 1919 roku w auli
Uniwersytetu Jagiellonskiego o godz. 11.00 . Otwarcie Akademii oglosit Naczelnik Panstwa
J6zef Pitsudski. kidrego powital Rektor UJ prof. Stanistaw Estreicher (trzymajacy w reku
berto. dar krolowej Jadwigi). W uroczystosci uczestniczyli migdzy innymi generatowie Haller
i Lesniewski oraz minister oswiaty dr bukasiewicz 1 minister przemystu i handlu
Szczeniowski. Gratulacje przestat Premier Rzadu Ignacy Paderewski, rektorzy uczelni
i szereg instytucji oraz oséb prywatnych. W pierwszych latach istnienia Uczelni Rektorami
byli: Prof. dr Antoni Hoborski (1920-22) matematyk, Prof. dr inz. Jan Studniarski (1922-24)
elektrotechnik, Prof. dr inz. Jan Krauze (1924-26) mechanik.

4. OBECNA STRUKTURA SZKOLNICTWA WYZSZEGO W POLSCE

W chwili obecnej (stan na koniee roku 2002 z pewnymi aktuabizacjami [22]; syluac)a
zmienia sie dynamicznie) w Polsce mamy 385 szkot wyzszych, 46 filit oraz wydziatow
I instytutéw zamiejscowych oraz 33 punkty konsultacyjne (dane orientacyjne). Z budzetu
panstwa jest finansowanych 125 szkét wyzszych (123 panstwowe szKoty wyzsze + KUL
w Lublinie + PAT w Krakowie). Panstwowe wyzsze szkoty zawodowe: 25, Szkoly wyzsze
niepanstwowe: 260) (dotowane z budzetu panstwa na podstawie stosownych ustaw: kilka
szkot jest w stanic likwidacji), z ktoérych 73 ma uprawnienia do prowadzenia studiow
magisterskich. Pigec¢ (lub 6) uczelni niepanstwowych ma prawo do nadawania stopnia doktora
i jedna do nadawania stopnia doktora habilitowanego.

Doktadniejsza struktura szkét resortu edukacji narodowej 1 sportu przedstawia sig
nast¢pujaco (facznie 85): UNIWERSYTETY - 16, POLITECHNIKI - 18, AKADEMIE
EKONOMICZNE — 5, AKADEMIE ROLNICZE - 8, AKADEMIE PEDAGOGICZNE - 6,
AKADEMIE WYCHOWANIA FIZYCZNEGO - 6, PANSTWOWE WYZSZE SZKOLY
ZAWODOWE ~ 25, AKADEMIA TEOLOGICZNA — 1. Budzet finansuje jeszcze KUL
w Lublinie i PAT w Krakowic. W resorcie infrastrukiury istnieja 2 WYZSZE SZKOLY
MORSKIE, w resorcie kultury AKADEMIE SZTUK PIEKNYCH - 7. AKADEMIE
MUZYCZNE - 8, WYZSZE SZKOLY TEATRALNE — 3. Pod resort zdrowia podlegaja
AKADEMIE MEDYCZNE - 11. Pod resort obrony narodowej podpada 5 WYZSZYCH
SZKOE WOISKOWYCH. Istnieja jeszeze WYZSZA SZKOLA POLICIT i SZKOLA
GLOWNA SEUZBY POZARNICZE] podlegajace resortowi spraw wewngtrznych
i administracji. SZKOLY WYZSZE NIEPANSTWOWE: 260 w tym 135 dziatajacych na
podstawie ustawy o szkolnictwie wyzszym, |12 dziatajgcych na podstawie ustawy o wyzszym
szkotach zawodowych i 13 szk&t wyzszych wyznaniowych,

W szkolach tych orientacyjnie (dane na koniec roku 2001) ksztatei sig 1 718 747
(1 229 987 w szkotach finansowanych z budzetu panstwa; 71.563%: w uczelniach
technicznych 324 009, co stanowi 18.851%) studentéw, w tym 979 274 (681 742: 69.617%)
kobiet (56.976%), 765 273 (661 103; 86.387%) na studiach dziennych (44.525%). 82 711 (62
660; 75.757%) na studiach wieczorowych (4.812%), 856 747 (498 856; 58.226% ) zaocznych
(49.847%), 14 016 (7 368; 52.568%) eksternistycznych (0.815%). Studia konczy rocznie ok,
1/7 studiujacych, w tym dyplom magistra otrzymuje ok. 64% (w tym 11.468% w uczelniach
technicznych). Stypendia otrzymuje 13.75% studiujacych, w tym stypendia socjalne 48.16%.

Pracownicy zatrudnieni w szkolnictwie wyzszym: ogélem 154 858 w tym nauczycieli
akademickich 85 338 (w tym kobiet 34 016, 19 133 profesoréw i docentéw, 48 884 adiunktow



1 asystentow), przy czym w politechnikach ogélem 34 788 1 odpowiednio nauczycieli
akademickich 18 078 (w tym kobiet 5 025, 3 219 protesoréw i docentow, 11 617 adiunktéow
I asystentow ).

5. PROCES BOLONSKI [23, 5, 6, 15]

Sorbona, 25 maja 1998, Tu rozpoczat tak zwany proces bolonski. Z inicjatywy
przedstawiciele uniwersytetow i akademickich srodowisk europejskich ministrowie czterech
krajow: Francji, Niemiec, Wielkiej Brytanii i Wioch przyjeli wspdlng  deklaracije
o harmonizacji architektury systemu europejskiej wyzszej edukacji. Stwierdzono, ze Europa
powinna by¢ L Europg wiedzy”, a nie tvlko Europa bankéw, ekonomi i nowego systemu
pienigznego .cura”.

Nawiazujae do tradycji, w siedzibie najstarszego uniwersytetu Europy w Bolonii,
wdniu [9.06.1999 ustanowiono Deklaracje Bolonskg, stanowiaca rozwinigcie Deklaracji
Sorbonskiej. Deklaracja zostata podpisana przez ministrow 29 krigdw (w tym Polski).
Postanowiono. ze ministrowie bedg sig spotyka¢ co 2 lata na Konferencjach Ministrow
nadzorujacych Proces Bolonski.

Cele Procesu Bolonskiego [23]:
— zdolnosé do migdzynarodowego wspdtzawodnictwa
— mobilnos¢ osob
— przygotowanie do zatrudnienia

Zadania Procesu Bolonskiego [23]:
— latwo czytelne | poréwnywalne stopnic
zasada dwoch cykli ksztalcenia
~ punkty kredylowe
— mobilnos¢ studentéw 1 nauczycieli
wspoOtpraca europejska w zapewnieniu jakosei
- niezbedny wymiar curopejskiej edukacji
Kolejne Konferencje Ministrow odbyly si¢ 19.05.2001 w Pradze. gdzie potwierdzono
wole ustanowienia Europejskie] Przestrzeni Szkolnictwa Wyzszego do roku 2010, oraz
19.09.2003 w Berlinie, w ktdrej uczestniczyto formalnie 40 krajéw. W Berlinie ustalono
pewne priorytety do roku 2005 (jakos¢ ksztalcenia; dwustopniowy system ksztatcenia, przy
czym [ stopien uprawnia do II, 11 do studiéw doktoranckich: poprawa systemu uznawanta
stopni 1 okresdw studidw: suplement do dyplomu). Nastgpna Konferencja ma si¢ odbyc
w roku 2005 w Bergen.
Polska ma szczegélne uwarunkowania uczestnictwa w Procesie Bolonskim, do ktorych
Prof. Michat Szulczewski zalicza [23]:
— ograniczenia jezykowe
— skutki wschodnioeuropejskicj przesztosci
— niskie naktady finansowe
— stabosé gospodarki 1 rynku pracy
— ujemne skutki gwattownego rozwoju wyzszej edukacyi w latach 1990-tych

6. ZAKONCZENIE

Przedstawiony zarys historii szkolnictwa wyzszego nie jest doskonalty. Zdecydowalem
sie szerzej przedstawié geneze AG w Krakowie, bo AGH jest mi bliska, a problemy na jakie
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napotykali nasi poprzednicy sy ciggle aktualne.

Powyzsze problemy dotyczace Procesu Bolonskiego byly 1 sg dyskutowane na
posiedzeniach RG. Nasze Srodowisko Akademickie jest w rézny sposéb przygotowane do
nadchodzacych zmian. np. [5, 6]. Wiele problemdw, o ktorych wspominatem w swoich
sprawozdaniach [11-14] jest nadal aktualna, Niestety RG nie ma juz glosu stanowigeego. lecz
jedynie ma glos doradezy.

Zgodnie ze znowelizowana ustawa (Rozdziat 2 ustawy. art. 35-37) Rada Gléwna
Szkolnictwa Wyzszego jest nadal wybteralnym organem przedstawicielskim szkolnictwa
WYy ZSZego.

Od roku 2003 Rada Glowna sktada sig z 30 czionkéw (21 dr. hab. i prof., 6 dr.
3 studentow). Kadencja trwa 3 lata i rozpoczeta sie | styeznia (dla przypomnienia VII
kadencja na tata 1999-2002 rozpoczeta sig | grudnia 1999 roku 1 trwata do 31.12.2002 @ Rada
liczyta 50 cztonkow),

Rada od 2003 dziata na posiedzeniach plenarnych oraz przez swoje organy robocze
(Komisje), Organizacje 1 tryb dziatania Rady okresla statut uchwalony przez Rade na
posiedzeniu ptenarnym.

Zgodnie ze znowelizowana ustawyg (Rozdziat 2 ustawy, art. 35-37) Rada wspotdziata
z ministrem wlasciwym do spraw szkolnictwa wyzszego oraz innymi organami whadzy
publicznej w ustalaniu polityki edukacyjnej panstwa w zakresie szkolnictwa wyzszego.

W ostatnich latach dalej stabnie rola decyzyjna organéw kolegialnych, w szczegolnosei
organdw wybicralnych, Zmienia si¢ filozofia rzadzenia, réwniez w obszarze szkolnictwa
wyzszego. Organy kolegialne opiniuja, a decyzje sq podejmowane jednoosobowo przez
odpowiednich Ministrdw. [stotna rolg w dziatalnosci RG odgrywa bezposredni kontakt ze
srodowiskiem akademickim, ktéry odbywa si¢ poprzez odbieranie informacji o problemach
naszego srodowiska przez cztonkdw RG.

W chwili obecnej jest przygotowana Kolejna ustawa (w Kancelarii Sejmu znajduja sig

2 projekty ustawy: inicjatywa Prezydenta RP, [26] oraz inicjatywa poselska). Dyskusje nad

projektami wskazujg. ze nadal odczuwalny jest brak jednolite] strategii rozwoju szkolnictwa

wyzszego. Stopniowo wyjasniane sg retacje pomiedzy Radg Giéwng i Panstwowg Komisja

Akredytacyjna. W chwili obecnej standardy nauczania proponuje Rada (w porozumieniu

PKA, KRASP-em 1 innymi). Minister podejmuje decyzje, a Panstwowa Komisja

Akredytacyjna kontroluje ich przestrzeganie przedstawiajac Ministrowi odpowiednie wnioski.
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ROMIS A REREDYERCYINA UCZELN! FECHHHZRYOH

dr hab. inz. Alicja Konczakowska
prof. nadzw. PG
Przewodniczaca KAUT

Komisja Akredytacyjna Uczelni Technicznych

i. POWOLANIE KAUT

Komisja Akredytacyjna Uczelni Technicznych zostata powolana przez Konlerencje
Rektoréw Polskich Uczelni Technicznych (KRPUT) 17 lutego 2001 roku w Opolu, jako
agenda akredytacyjna, do dokonywania akredytacji kierunkow prowadzonych w jednostkach
wyzszych uczelni technicznych.

Dokumenty podpisane przez rektoréw w Opolu, a mianowicie Porozumienie oraz
Zasady i Tryb Postgpowania Akredytacyjnego., dotyczyly zagadnien zwigzanych z szeroko
pojmowanyg jakoscig ksztatcenia 1 stanowia wyraz troski wiladz wyzszych uczelni
technicznych o:

— podnoszenie jakosci ksztaleenia,

— tworzenie jusnych i jednoznacznych procedur oceny warunkow 1 metod ksztatcenia oraz
programdow  studidw uwzgledniajagcych systemy stosowanc w innych  krajach,
szezegolnie w krajach Unii Europejskiej,

~ tworzenie warunkéw ulatwiajgeych krajowa i migdzynarodowy wymiang studentow,
promowanie kierunkéw studiéw spetniajacych wysokie standardy jukosciowe.

Tekst Porozumienia zostal podpisany przez 24 rekiordw, sygnatariuszy Porozumienia.
wyrazajacych wolg, kazdej z 24 przytoczonych ponizej uczelni, przystapienia do procesu

akredytacii:
Akademia Goérniczo-Hutnicza Politechnika Radomska
w Krakowie
Akademia Marynarki Wojennej Politechnika Rzeszowska
w Gdyni
Akademia Techniczno-Rolnicza Politechnika Szczecinska
w Bydgoszezy
Politechnika Biatostocka Politechnika Slatsku
Politechnika Czestochowska Politechnika Swigtokrzyska
Politechnika Gdanska Politechnika Warszawska
Politechnika Koszalinska Politechnika Wroctawska
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Politechnika Krakowska Politechnika Zielonogdrska

Politechnika Lubelska Uniwersytet Warminsko-Mazurski
Politechnika Lodzka Wojskowa Akademia Techniczna
Politechnika Opolska Wyzsza Szkota Morska w Gdyni
Pohitechnika Poznanska Wyzsza Szkota Morska w Szezecinie

Na posicdzeniu KRPUT, 17 lutego 2001 roku. rektorzy na przedstawicieta konferencji
rektoréw w KAUT, wybrali prof., dr hab. inz. Piotr Wach, Rektor Politechniki Opolskiej, a na
przewodniczaca KAUT dr hab. inz. Alicja Konczakowska, prof. nadzw. PG, Prorektora
ds. Ksztalcenia Politechniki Gdanskiej. Na siedzib¢ KAUT wybrano Akademig Gdérniczo-
Hutnicza w Krakowie. W terminie pdZniejszym rekiorzy, sygnatariusze Porozumienia,
nominowali swoich przedstawicieli do KAUT, zgodnie zsugestia gldwnie prorektorow
ds. ksztatcenia. Na obradach KAUT jako zastgpey przewodniczacego zostali wybrani:
dr hab. Mirostaw Mojski. prof. nadzw. PW, prorektor ds. studiow i studentéw, Politechniki
Warszawskiej oraz dr hab. inz. Jerzy Swiatek, prof. nadzw. PWr, prorckior ds. nauczania
Politechniki Wroctawskiej.

Komisja Akredytacyjna Uczelni Technicznych w pierwszej kadencji dzialala w okresie
od 5 marca 2001 roku do 14 marca 2003 roku. Druga kadencja, w nowym skiadzic.
rozpoczeta sie 15 marca 2003 1. Przewodnicrgea KAUT w drugiej kadencji zostata
dr hab. inz. Alicja Konczakowska, prof. nadzw. PG, na zastepcdw zostali wvbrani:
prof. dr hab. inz. Andrzej Ledzki 2 AGH oraz dr hab. inz, Jerzy Swigtek, prof. nadzw. PWr.

Do Porozumienia przystapita (po utworzeniu uczelni) Akademia Techniczno-
Humanistyczna z Bielska-Biatej. Rektor ATH podpisat tekst Porozumienia w czasie obrad
KRPUT w Swinoujsciu 21 czerwca 2002 roku. W skiad Sygnatariuszy wchodzi wiec
25 uczelni wyzszych.

Dziatalnos¢ KAUT obejmuje wszystkie uczelnie techniczne w  Polsce, ale do
Porozumienia mogg przystapi¢ towniez inne szkoty wyzsze, jako sygnatariusze, fub zglosic
kierunki do akredytacjr. KAUT jest wigc Komisjg powotang do dokonywania akredytacji
kierunkow jednostek uczelni wyzszych, ktére dobrowolnie wystapia z proshg o przeprowa-
dzenie tej procedury.

Wszystkie dokumenty zwigzane z dziatalnoscig KAUT sa drukowane w Informatorach
KAUT (1], sg dostgpne na stronie www.[2].

Postgpowanie akredytacyjne jest odptatne, wysokos¢ optaty akredytacyjnej dla kierunku
WYnNost:
- dla sygnatariuszy Porozumienia - 10 000 zt
- dla pozostalych uczelni - 15 000 zi.

2. DOKONANIA KAUT

W pierwszej kadencji Komisja zatwierdzita wszystkie dokumenty akredytacyjne, ktore
wraz 7z Porozumieniem i1 Zasadami i Trybem Postgpowania Akredytacyjnego oraz
informacjami o uczelniach Sygnatariuszach Porozumienia zostaty wydane w Informatorze
KAUT. Uruchomiona zostata strona internetowa KAUT i wszystkie informacje o Komisji
mozna znalez¢ pod adresem www.kaut.uci.agh.edu.pl

W pierwszej kadencji Komisja zatwierdzita standardy akredytacyjne dla nastepujacych
Kierunkow:

— architektura i urbanistyka,
— automatyka i robotyka,



- elektronika i telekomunikacja.
— elektrotechnika,
— geodezja 2z kartograliy,
— informatyka,
— inzynieria materiatowa,
-~ mechanika t budowa maszyn,
— nawigacja,
— wibkiennictwo,
— zarzadzanie 1 marketing,
a w czasie drugiej kadencyi dla kierunku:
— fizyka techniczna.

Sumarycznie do 23 lutego 2004 r. Komisja przyznata 43 akredytacje na 5 lat 1 7 akredytacji na

2 lata.

Akredytacje przyznane dla kierunkow:

Elektrotechnika:

na 5 fat:

Wydzial Elektrotechniki 1 Elektroniki. Politechnika t.odzka,
Wydzial Elektryczny. Politechnika Poznanska,

Wydziat Elektrotechniki 1 Automatyki, Politechnika Gdanska,
Wydzial Elekiryczny, Politechnika Warszawska,

Wydziat Elektryczny, Politechnika Slaska.

Wydziat Elektryczny, Politechnika Szezecinska,

Wydzial Elektryczny, Politechnika Biatostocka,

Wydziat Elektrotechniki i Automatyki, Politechnika Opolska,
Wydziatl Elektryczny, Politechnika Wroclawska.,

Elekironika i telekomunikacja:

na 3 lat:

Wydziat Elektroniki. Politechnika Wroctawska,

Wydziaf Elektroniki Mikrosysteméw i Fotoniki, Politechnika Wroctawska,
Wydziat Telekomunikacji 1 Elektrotechniki, ATR w Bydgoszczy,

Wydziat Automatyki, Elektroniki i Informatyki. Politechnika Slaska,
Wydziat Elektrotechniki 1 Elektroniki, Politechnika Eodzka,

na 2 lata: ,
Wydziat Elektryczny, Politechnika Slaska,
Wydziai Elektryczny, Politechnika Biatostocka,

Informatyka:

na s lat

Wydziat Elektroniki, Politechnika Wroctawska,

Wydziat Cybernetyki, Wojskowa Akademia Techniczna,
Polsko-Japonska Wyzsza Szkota Technik Komputerowych.
Wydzial Informatyki i Zarzadzania, Politechnika Wroctawska,

na 2 lata:
Wydziat Elektrotechniki i Elektroniki, Politechnika Eddzka,
Wydzial Elektrotechniki i Automatyki. Pelitechnika Opolska.

XIV Ogalnopolski Zjazd Dziekanow

67—



3. PODSUMOWANIE I WNIOSKI Z PRZEPROWADZONYCH
AKREDYTACJI

Wsrdd jednostek, kiorych akredytacje zostaty odroczone (wzigto pod uwage wszystkie
Kierunki, dla ktorych sq opracowane standardy akredytacyjne) do najezesciej powtarzanych
niedociggnigd w zakresie wymagan podstawowych nalezaty:
I. Wymagania dotyczace kadry nauczajace;
— nie spetnione wymagania odnosnie proporcjt sumarycznej liczby studentow do liczby
pracownikow samodzielnych petnozatrudnionych,
— 7a mato wykladéw prowadzonych przez pracownikéw samodzielnych (procentowo).

{2

. Wymagania dotyczace tresci i program nauczania:
— nie spelnianie minimow programowych,
— za mato godzin na studiach ptatnych,
— brak praktyk studenckich,
— brak systemu punktowego.

d

. Wymagania dotyczace systemu i organizac)i kszialcenia:
— za duza liczebnos¢ grup studenckich.

4. Wymagania dotyczgee warunkéw ksztatcenia:
— bruk systemu oceny jakosci ksztatcenia.

Problem, ktory dla uczelni technicznych jest bardzo istotny, to praktyki studenckie.
W zuasadzie dla studidéw inzynierskich powinny one trwa¢ | semestr, co bytoby Korzysine dla
studentdw, a takze chetniej akceptowane przez pracodawcow,

W grupie wymagan dodatkowych, do powtarzajacego si¢ niedociggnigeia nalezy
zaliczy¢ prowadzenie przez jednego pracownika samodzielnego duzej liczby prac dyplomo-
wych, a takze prowadzenie dyploméw przez pracowntkdw do tego nieupowaznionych.

Podsumowanie akredytacji kierunkéw: elektrotechnika. elektronika 1 telekomunikacja
oraz informatyka zestawiono ponizej.

Elektrotechnika
Z 24 jednostek prowadzacych kierunek elektrotechnika 7 prosba o przeprowadzenie
procedury akredytacyjne) wystapiio 13 jednostek. Akredytacje na 5 lat nzyskato 9 jednostek,
3 jednostki wycofaly wnioski, 1 jednostka przekazata Raport Samooceny, ale nie dokonala
wplaty. Z 9 jednostek 7 otrzymalo akredyvtacjg bez odroczen, 2 jednostki otrzymaty
akredytacje po ponownym rozpatrzeniu wniosku i spetnieniu wszystkich wymogow.
Wszystkie jednostki otrzymaly akredytacje na S5 lal. wszystkie majq uprawnienia
dp nadawania stopnia doktora w dyscyplinte clektrotechnika. a 7 jednostek uprawnienia do
nadawania stopnia doktora habilitowanego. Sa to bardzo ,.silne naukowo™ jednostki.
Powody odroczenta  wnioskoéw, (o niespetnicnie  nastgpujacych  wymogow
podstawowych:
— mniej niz 50 % wyktadéw bylo prowadzonych przez pracownikow samodzielnych
(dwukrotnie),
— brak két naukowych,
— brak systemu oceny jakosci ksztalcenia.
— brak systemu kontaktu z absolwentami wydziatow.



Elektronika i telekomunikacja

Z 18 jednostek prowadzacych kierunek elektronika i telekomunikacja 7 prosba
o przeprowadzenie procedury akredytacyjnej wystapito 12 jednostek. Akredytacje na 5 lat
uzyskato 5 jednostek, akredytacje na 2 tata uzyskaty 2 jednostki, 2 jednostki wycofaty
wnioski o akredytacje, w stosunku do 1 jednostki Komisja podjgta decyzje o odroczeniu
akredytacji do momentu spefnienia wszystkich wymogdéw podstawowych z terminem do
12.11.2004 r., 2 jednostki przekazaty Raport Samooceny. ale nic dokonaly wpfat.

Z 8 jednostek, dia ktorych byly rozpatrywane wnioski o akredytacje, 5 posiada prawa
nadawania stopnia doktora habilitowanego.

Powody odroczenia jednej akredytacji dotycza braku (15 godzin) w minimach
programowych,

Informatyka

Z 26 jednostek prowadzacych kierunek informatyka z prosbg o przeprowadzenie
procedury akredytacyjne) wystapito 10 jednostek. Akredytacje na 5 lat uzyskaty 4 jednostki,
akredvtacje na 2 lata uzyskaty 2 jednostki, w stosunku do 1 jednostki Komisja podjegta
decyzje o odroczeniu akredytacji do momentu spetnienia wszystkich wymogdéw podstawo-
wyeh, 3 jednostki wycofaty wnioski. Z 7 jednostek 2 otrzymaly akredytacje bez odroczenia. 2
jednostki otrzymaly akredytacie po ponownym, jednorazowym rozpatrzeniu wniosku
i spetnieniu wszystkich wymogow, 2 jednostki po 2 i 3 kolejnych rozpatrzeniach wniosku, az
do spetnienia wszystkich wymogéw podstawowych.

Komisja przyznata akredytacje na 5 lata 4 jednostkom posiadajagcym prawo do
nadawania stopnia doktora w dyscyplinie informatyka, 2 z tych jednostek maja rowniez
prawa do nadawania stopnia doktora habilitowanego. Akredylacj¢ na 2 lata otrzymaty
jednostki posiadajgce prawo do nadawania stopnia doktora tylko w  dyscyplinach
pokrewnych.

Powody odroczenia  wnioskdw, 1o niespetnienie  nastgpuigcych  wymogow
podstawowych:

~ nie spetnicnie minimow programowych, za mata liczba godzin.

— brak praktyk (wymag nie spetniony trzykrotuie),

— brak zaj¢¢ z wychowania fizycznego,

— brak systemu ECTS (wymog nie spelniony dwukrotnie).

— za mata liczba semestrow studiow mzynierskich.

~ nie spetnienie warunku odnosnie proporcji sumarycznej liczby studentéw do liczby
pracownikow samodzielnych,

— nie spelnienie warunku odnosnie proporeji liczby studentdw do liczby pracownikow
dziekanatu (wymaog nie spetniony dwukrotnie),

— brak dwaoch rocznikow absolwentow.

Kierunkiem .najstarszym’ prowadzonym na naszych uczelniach wyzszych, z trzech
wymienionych powyzej, jest elektrotechnika, a .najmtodszym” jest informaiyka 1 w zasadzic
po wynikach akredytacji wida¢ tq réznicg wyraznie.

W .Informatorze dla maturzystow 2004/20057, ktéry zostat wydany przez Perspektywy
znajduje si¢ informacja o dziatalnosci KAUT, a wszystkie jednostki, ktore otrzymaty
certyfikaty KAUT sa wyrdznione specjalnym znaczkiem przytoczonym ponizej.
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W rankingu Polityki dla kierunku informatyka certyfikaty UKA 1 KAUT byty
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uwzgledniane, 7z waga 5. w punkcie |. Pozycja akademicka. W rankingu Wprost
uwzgledniono certyfikaty przyznane szkolom niepanstwowym w ocenie B. punkt b — jakosc
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wydziatéw i kierunkow.

Biorge pod uwage Deklaracje Bolonska oraz propozycje zawarte w przygotowywanym
Prawie o Szkolnictwie Wyzszym, KAUT przygotowal na zalecenia KRPUT ogdlne zasady,
ktore powinny obowigzywac przy tworzeniu standardéw nauczania dla kierunkéw, ktorych
absolwenci mogg uzyskaé tytul zawodowy inzyniera. a wige studiow studiow [-szego stopnia.
Wymogi te zawarto w Zataczniku do referatu.

LITERATURA

[11 Informatory KAUT

[21 Dokumenty KAUT. strona www, kaut.uci.agh.edu.pl

[3]1 A. Konczakowska. . Sprawozdanie o dziatalnosci Komisji Akvedviaeyine Uczelni Technicznyeh 15111 2001
— 401120637,

[4]  A. Konczikowska. . Sprawozdunie z dziatulnesci Komisii Akredyracyinej Uezelni Teehnicznvedt 13101 2003
~ 2064



Studia zawodowe — inzynierskie
Propozycja KAUT

SUMARYCZNIE 2100 GODZIN. 210 ECTS W CIAGU 7 SEMESTROW
Sem. 1. - 20 godz. 30 ECTS

 Przedmiot Rodzaj zajec godz. | ECTS
Matematyka I QW+ 20w, 4 6
‘Matematyka )l 2W +2Cw. | - 0 j
Fizyka ) 2w+ 1Cw. 3 6
Podstawy informatyki IW + |Lab. 2 3
WFE 2
Przedmioty Kicrunkowe 3 9
Razem IOW +5Cw. + | Lah. + 20 30
Sem. 2 - 20 godz. 30 ECTS
| Przedmiot - [Rm.:l:;ij zﬁ]-n;c_ o ‘ﬁ‘-énci'zﬂ_E(_.’l_S_
Matemalyka 2W + 2Cw 14 6
Fizyka IW + 2Lab. 3 3
Rysunek rechniczny IW + iCw. 2 3
 Etyka zawodowa W | l
Podstawy informatyki IW + 1Lab. 2 3
Jezyk 2 2
WFE - 2 B
t Przedmioty Kierunkowe 4 10
Razem 6W + 3Cw. + 3Lab. + 20 130 |
Sem. 3. - 20 godz. 30 ECTS
Przedmiot Rodzaj zajec godz, |ECTS
Jezyk 2 2
Wk 2
Przedmioty kierunkowe LS 23
Razem 22 30
Sem. 4, - 24 godz. 30 ECTS
Przedmiot Rodzaj zajec | godz. |ECTS
Jezyk 2 a2
Przedmioty kierunkowe 20 126
Przedmiol 2W 2 [2
ckon.- mepadz. L L B
Razem 24 30
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Sem. 5. — 24 godz. 30 ECTS

Przedmiot Rodzaj zajeé godz. |ECTS |
Jgzyvk 2 i2
Przedmioty kicrunkowe ) 13 IE
Przedmioty & 12
dla speejalnoser ]
Przedmiot [ i
human. i spotecz.
{ Razem 24 30

Wydanie tematu pracy dyplomowe] w czasie semestru 5.

Sem. 6. - 22 godz. 30 ECTS

| Przedmiot Rodzaj zajec 'godz. |ECTS B
Projekt dyplomowy Projekt 2 4 B
Seminarium dyplomowe Seminarium 2 4
Przedmioty kierunkowe LG 12
Przedmioty 8 10
dla specjalnodel \

Razem 22 30
Praca wiasna studenta w ramach pracy dyplomowej 90 godz. - 6 godz./tydzien
Sem. 7. - 10 godz. 30 ECTS
 Przedmiot _ Rodzaj zajec godz. | LCTS

Seminarium dyplomowe Seminarium 2 14

Przedmiot humanistyczne | 2W 2 12
|1 spoteczne |
 Przedmioty dla specjalnosei | 4 +

Wykonanie 20

pracy dyplomowej

1 prygotowanie do

cgzaminu dyplomowego
| Razem 8 30

Praca wiasna studenta w ramach pracy dyplomowej 120 godz. — 8 godz./tydzien

Przedmioty podstawowe - 35% calo$ci godzin = 735 godz. — 49 godz./tydz. (FEANI)

Przedmiot godz. |ECTS

| Matematyka 12 18

t Fizyka 6 11

. Podstawy informatyki 4 16
Rysunek techniczny 12 3
Przed. ekon-menadz. 2 2

| Przed. human. 1 spot. 3 3

| Etyka zawodowa 11
Przed. kierunkowe v 129
Razem 149 |73




Przedmioty kierunkowe

| semestr | godz. | ECTS |
I 5 Y

12 4 10

3 TE

14 20 |26

3 13 15

§ 10 12
Razem | 70 100

Przedmioty dla specjalnosci
semestr | godz, | ECTS |

5 8 12
O B 10
7 |4 |4
| Razem |20 26
FEANI

Przedmioty ogolne: jezyki + WF = 10% catosci godzin = 210 godz. — 14 godz./tydz/
Przedmioty podstawowe = 35% catosci godzin = 735 godz. — 49 godz./tydz.
Przedmioty inzynierskie = 55% calodci godzin = 1155 godz. — 77 godz./tydz.

Calosé 14 + 49 + 77 = 140 godz/tydz.
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Studia zawodowe/inzynierskie 1-go stopnia

I. Wymagania ogdlne

Studia zawodowe (inzynterskic) na kierunku
Liczba godzin objetych programem studidw (oprocz pracy wiasnej studenta) wynosi
co najmniej] 2100 godzin. W standardach nauczania okreslono 1170 godzin (102 punkty
ECTS), w grupach przedmiotéw ksztatcenia podstawowego i przedmiotow kierunkowych.
Dodatkowo, co najmniej 90 godzin (12 punktow ECTS), nalezy przeznaczy¢ na seminaria
i projekly zwigzane z realizacja pracy dyplomowe;j.
Za realizacjg pracy dyplomowej student otrzymuje 20 punktow ECTS.
Program studiéw musi obejmowac tacznie 210 punktow ECTS, w tym w ciggu pierwszego,

drugiego 1 trzeciego roku nie mniej niz 60 punktdw rocznie.

1. Sviwetka ahsolwenta

Propozycja KAUT

M. Grupy przedmiotéw i minimatne obciazenia godzinowe

(rwajg co najmniej 7 semestrow™,

Minimum | Minimum | Minimum ' Godz.
godz. eodz.ftydz. | ECTS PO za minimum
N sodz./tydz/ECTS
A.  Przedmioty ksztalcenia
podstawowego ~
| Matematyka 180 12 1§ B i
| Fizyka 190 § 11 |
| Podstawy informatyki 60 4 6 ;
Rysunek techniczny 130 2 3 . o
Przedmioty 30 2 2 '?
ekonomiczno-menadzerskie ;
Przedmioty 45 3 3 1
humanistyczne i spoleczne } i
Etyka zawodowa i 15 ! I
| Jezyki 120 8 8
Wychowanie fizyczne 90 6 bez punkiow
Razem 660 44 a2
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'B. Przedmioty kierunkowe 510 134 50 | _5{(_){36&3{_) L
| - |
| Razem w minimium 1170 78 162
|
'C.  Przedmioty okreslone T 300020026
!_ dla specjalnosci |
D.  Praca dyplomowa
Praca whasna studenta
| — min, 200 godz. - |
| Seminaria i projekty dyplomowe min. 90 6 12 B
| Wykonanie pracy dyplomowe] 20
Razem 2100/140/210 1260 84 134 " | 840/56/76 !

1V.  Obligatoryjne praktyki trwajace co najmniej 8 tygodni. bez punktéw ECTS
— 4 tygodnie- ogélnotechniczna,

~ 4 tvgodnie kicrunkowa (dyplomowa)
Powinna byC w zasadzie praktyka |5 tygodniowa (zorganizowana w czasie jednego
semestru), co spowoduje wydtuzenie studiow o | semestr.

V. Tresci proeraméw

V1. Zalecenia

W catym programie studiow dla przedmiotéw grupy B, C powinno by¢ co najmniej 40 %
zajec praktycznych, j. ¢wiczen, laboratoridw, projekiow.

W standardach nauczania dla kierunku nalezy wskaza¢ minimalng wymagang liczbe godzin
zajec luboratorynych,

Zalecenia FEANI:

— preedmioty nietechniczne okoto 10%
— przedmioty podstawowe okoto 35%
— przedmioty inzynierskic okolo 55%.

*Uwagl

— dla wybranych kierunkdw nalezy przyjaé, zc liczba semestrow jest rowna co najmniej 8.
Przyktad: architektura i wrbanistvka. Liczba godzin musi byé zwigkszonu o 300 na
semestr, a liczba punktéw ECTS o 30 na semestr,

- studia zostang przediuzone o jeden semestr, jezeli wprowadzona zostanie prakiyka
w wymiarze 15 tygodni.

Propozycja wystana do Rady Gltownej Szkolnictwa Wyzszego 15 marca 2004 r., jako
zgtoszona na posiedzeniu RGSZW w dniu |1 marca 2004 r.
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: R Politechnika Koszalinska. Wydzial Elektroniki

Jerzy Barzykowski, Marian P. Kazmierkowski,
Zbigniew Bicki, Jacek Malko,

Tadeusz Chmielniak, Maciej Pawlik

Komitet Badan Naukowych
e-mail: jacek.malko @ pwr.wroc.pl

Problemy 1 dziatania Zespotu T-10
Komitetu Badan Naukowych

1. ROK WYBORCZY

W ubiegiorocznym sprawozdaniu na XIII Ogdlnopolskim Zjezdzie Drziekandw
(Bydgoszez — Zacisze, czerwiec 2003) elementem o znaczacej wadze byty losy Ustawy
o finansowaniu nauki. Pierwsza wersja tego dokumentu dyskutowania byta w roku 2002,
wersja 11 (poprawiona w uznaniu wiclu racji wysuwanych przez jej oponentOw) stata sig
przedmiotem krytyczne] debaty na rozszerzonym posiedzeniu KBN w lutym 2003 roku
i nadal termin prezentacji wersji ostatecznej 1 jej uchwalenta przesuwa si¢ w czasie.
W Ustawic przewidziano zapis o zmiesieniu Komitetu Badan Naukowych, a zatem brak
Uslawy oznacza dalsze funkcjonowanie tej instytucji. W zwiazku z uplywem w maju br.
Kadencji wybieranych cztonkow 12 zespotow KBN konieczne stato si¢ wszezecie procedury
wyborczej, by nie pézniej niz 15 maja mogly rozpoczaé prace nowe zespoly piatej kadencji.
Przewodniczacy KBN (a zarazem Minister Nauki i Informatyzacji) Rozporzadzeniem z dnia
[4 pazdziernika 2003 r. ustalil Regulamin wybordw, a nastgpnie powotat Komisje Wyborczg
i stormutowal jej zadania oraz ustalit terminarz prac wyborczych. Pierwszy etap wybordw
zakonezyl si¢ posiedzeniem Komisji Wyboreze] w dniu 25 lutego. a catos¢ procedury
ziamknieta  ogloszeniem  wynikow  wybordw  w  przewidzianym terminie.  Komunikat
Przewodniczacego Komisji Wyborcezej z 26 lutego zawieral istotng informacje o finalnej fazie
prac rzadowych nad projektem ustawy o finansowaniu nauki, zgodnie z ktérym ,,Komitet
Badan Naukowych bedzie zastapiony przez Radg Nauki, do kiorej sktadu zostana zaproszone
wszystkie osoby wybrane do zespoléw Komitetu Badan Naukowych”. W zakresie
dziatalnosci wydziatéw Elektrycznych, Elektroniki, Telekomunikacji 1 Informatyki wybordw
dokonano do dwaoch zespotow, do kidrych wiasciwosci naleza nastepujace dziedziny nauki
i dyscypliny naukowe.

10: Zespot Elektrotechniki, Energetyki 1 Metrologii
T-10.1 elektrotechnika
T-10.2 elektrocnergetyka
T-10.3  termodynamika i spalanie
T-10.4  energetyka cieplna
T-10.5 metrologia
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T 11: Zespot Elektroniki, Automatyki i Robotyki. Informatyki i Telekomunikacji
T-11.1  elekironika
T—11.2 automatyka i robotyka
T-11.3 informatyka
T-11.4 telekomunikacja
T—11.5 technika w medycynie
Ogloszone w dniu 12 maja wyniki wyboréw przyniosty w Zespole T-10 nastgpujace
rezultaty:

prof. dr hab. inz. Zbigniew NowacKki (dysc. T-10.1)
prof. dr hab, inz. Maciej Pawlik (dyse. T-100.2)
prof. dr hab. inz. Dariusz Mikielewicz (dysc. T-10.3)
prof. dr hab. inz. Jan Marian Taler (dysc. T-10.4)
prof. dr hab. inz. Eugeniusz Ratajezvk (dyse. T-10.5)

2. POWRACAJACA FALA KATEGORYZACJI

Do zespotow KBN dotarta kolejna wersja propozycji modyfikacji oceny parametrycznej
jednostek (# 17 lutego 2004 r). Mimo deklaracji ze .punktem wyjscia sg zasady juz
uchwalone tak aby uzyskac stabilnos¢ systemu™ projekt formutuje pod adresem ocenianych
jednostek  wymagania odnosnic  do znaczgco poszerzonego zakresu  przekazywanych
corocznic informac)i i ustala arbitralnie szereg wskaznikéw liczbowych, wplywajacych na
wartos¢ oceny. Gtownym zalozeniem projekiu jest podzial wszystkich jednostek na dwie
kategorie ,NA™ (zajmujgeych sig tzw. czystg nauky) 1 ,,WD™ (wdrozenia). Skutkiem takiego
przyporzadkowania jest ze 75% oceny dokonuje si¢ wedtug przypisanej Kategorii, 25% - wg
kategorii alternatywnej. Dla uzyskania opinit srodowiska Zespot T-10 poswigcit problemowi
kategoryzacji kolejne spotkanie z przedstawicielami Wydziatu IV PAN Strone Akademii
reprezentowali:

— Przewodniczacy Wydzialu IV — prof. Wiadystaw Wiosinski,

— Przewodniczgey Komitetu Metrologii i Aparatury Naukowe;j PAN
- prof. Eugeniusz Ratajczyk

— Z-ca Przewodniczgeego Komitetu Elckirotechniki PAN — prot. Stanistaw Bolkowski.

— Z-ca Przewodniczgcego Komitetu Probleméw Energetyki przy Prezydium PAN
— prof. Maciej Pawlik

— Z-ca Przewodniczacego Komitetu Termodynamiki i Spalania PAN — prof. Jan Sktadzies.

Ogdlna konkluzja. przyjeta zgodnie po ozywione] dyskusji. to poglad, ze preedstawiony
projekt jest w catosci nie do przyjgcia, pomimo szeregu dobrych propozycji. Opiera si¢ on na
biednych zalozeniach i jego wprowadzenic moze mie¢ nicoczekiwane Konsekwencje dla
polskiej nauki, a szczegdlnie opartego na niej rozwoju gospodarczego Kraju.

Wobec istmienia w zespole trzech podstawowych grup jednostek: uczelnie, instytuty
PAN i jednostki badawczo — rozwojowe celowym wydaje si¢ dokonywanie ocen w grupach
jednorodnych, czego nie zapewnia propozycja.

Ustalanie na podstawie oceny parametrycznej wspdinej listy rankingowe] dla szkdt
wyzszych. instytutéw PAN  oraz JBR-6w, bedzie obarczone nadmiernym biedem
systematycznym, ktory spowoduje ze ranking przestanie by¢ rzetelny.

Jednostki NA 1 WD maja by¢ ocentane za zupetnic inne osiggnigeia .a zatem zbiory tak
réznych parametrow stanowig tacznie zbiér NIEJEDNORODNY. Pomiary ich wartosci nie
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mogq by¢ komparowane (wynika to z podstawowe] zasady obowigzujacej w metrologii).
Zadna pojedyncza symulacja nie moze da¢ podstaw do przypisania réznym osiagnieciom
takich wartosci liczbowych, kidre pozwaolg na ujednolicenie catodciowego zbioru.

Proponowany spos¢h naliczania dotacji statutowej DS, zostal niezmiernie skompliko-
wany, przy bardzo watpliwych korzysciach. Proste oszacowanie wskazuje, ze czesc¢ A dotacji
hedzie zdecydowanie dominujaca np. 96% calosci (wynika to 7z proponowancgo wzoru
w wartancie 2). W punkcie 8C proponuje si¢ z czesci dotacji statutowej finansowac dzialania,
ktore powinny by¢ optacane w ramach projektu celowego zamawianego. Nie jest jasne
dlaczego podziat DS. na A.B.C. ma dokonywa¢ Minister (96%, 2.5%., |.5%) ?

Glowne skiadniki wystepujace w ocenie parametryczng] (zawsze kalekiej) to punkty za
szeroko rozumiang publikacyjnosé oraz za etekty wdrozeniowe. Osiagnigcia naukowe
w obszarze publikacyi sa punktowane zgodnie z ogloszonymi w internecie listami poszcze-
gilnych zespotow. Sens istnienia tych list Zespot T-10 kwestionuje od diuzszego czasu. Listy
te generuja lawing odwolan, prosh, gltosow krytycznych, uwag. co jest zrozumiale, jako ze
listy takie mgdy nie bedg kompletne i aktualne. Dwa lata temu Zespot T-10 proponowat
likwidacje szczegdtowych list 1 zastgpienic ich w naszym przypadku jedynie czterema
definicjami, ktore jednoznacznie okreslajg punktacje za publikacje. bez zadnego marginesu
dowolnej ich interpretacji przez oceniang jednostke.

W odniesieniu do nauki z obszaru techniki wydaje si¢, Ze musimy akcentowaé dziakania
naukowe znuerzajgee do wspierania rozwoju gospodarczego. Powinnismy wprowadzi¢ dosc
znaczne korekty do zasad punktacji za wdroZenia i patenty. Spotykamy si¢ z bardzo réznymi
wdrozeniami i bardzo ro6zng ich interpretacjg przez jednostki. Ten problem wymaga
przemyslenia definicji wdrozen i znacznego rozszerzenia przedziatu punktow za nie. Patento-
wanie tozwigzan nowatorskich o walorach wdrozeniowych jest w kraju stabe. Wynika to
2 wielu przyczyn w tym stabosci polskiego kapitatu w gospodarce, ale rowniez, w jakims
sensig, (mMoze nicznacznym procencie) z niedoceniania tych osiagni¢¢ w ocenic para-
metryczne]. Nie jest zrozumiate skad czerpano dane do formutowania zasady podwojenia
punktow za wdrozenia,

Ocena parametryczng, chociaz nigdy nie bedzie rzetelnym pomiarem osiagnigé
naukowych, powinna by¢ w miarg prosta, czytelna, nie dajgca mozliwosci rdznych interpre-
tacji: w miarg powszechnie akceptowalna, jako istotne narzedzie realizacji przyjetej diugo-
talowej polityki naukowej panstwa,

Szczegolnie ostrej i naszym zdaniem uzasadnionej krytyce poddana jest ta czes¢ oceny,
ktdra dotyczy punktacji za publikacje recenzowane. Checemy aby artykuty byly punktowane
jedynie wowcrzas, gdy ukazujg sig w czasopismach z listy filadeltijskiej. listy INSPEC
i wydawnictwach Polskiej Akademii Nauk. Jesli chodzi natomiast o punktacje za referaty
konterencyjne. to naszym zdaniem powinny by¢ one uznawane wylacznie w przypadku
konferencji migdzynarodowych oraz tych krajowych, ktdre sa organizowane pod patronatem
had? przy wspotudziale Komitetow PAN oraz liczacych si¢ naukowych organizacji
migdzynarodowych. Uznane i o wieloletniej tradycji czasopisma krajowe, zardwno wydawane
przez. Komitety PAN jak i naukowo — techniczne, przezywaja ciezki okres i borykajg sig
z ogromnym deficytem finansowym, podczas gdy pojawiajace sig liczne nowe wydawnictwa.,
nastawione na komercje, posiadajace sponsorow i czerpigee zyski z licznych reklam, stanowia
dla rvnku publikacji naukowych powazne zagrozenie. Réwniez rosnaca liczna konferencji,
czgsto o zasiggu lokalnym, obniza w sposéb znaczacy poziom naukowy prezentowanych
referatow. Jesli zatem mamy punktowaé Naukg to musimy zadbaé o jej poziom, nawel
drastycznymi metodami poprzez ustalenie surowych zasad oceny parametryczne;j.
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Na posiedzeniu KBN w dniu IS kwietnia br. dokonano daleko idacych zmian
w przedstawionym projekcie oceny parametrycznej wycofujae sig z szeregu krytykowanych
propozycji: koncowa wersja dokumentu dostepna jest na internetowych stronach KBN,

3.  BUDZET NAUKI W ROKU 2004

Swiadomos¢ srodowiska naukowego, ze w kraju budzet nauki jest bardziej niz skromny.
to swiadomos¢ powszechna. W ostatnich latach budzet ten liczony jako procent PKB, jest
prawte o rzad mniejszy niz w krajach przodujacych (w USA ~ 2.5% PKB, w Japonii ~ 3%
PKB & w Polsce nieco ponad 0.3% PKB). Jak ten budzet zmieniat si¢ na przestrzeni ostatnich
8. lat ilustruje Tabela 1. Rowniez finansowanie nauki w Polsce jaskrawo odbiega od
standardow przyjetych w UE. zakladajacych osiggnigcie 3 % PKB.

Tubela I, Finansowanie nauki w latach 1996 - 2003

Przyrost do reku

Rok Budiet nauvki poprzedzajacego Uwagi

w zi w %
1996 1. 854 453 000 -
1997 2. 192 682 600 +18.0 bez uwzgl. inflacji,
1993 2,405 545 000 + 9.7 tzn. tylko kwotowo
1999 2. 742 811 000 + 140
2000 3. 050 506 000 + 11,0
2001 3. 3027222 000 + 8.0 2 tego zablokowano
2002 2.631 923 000 - 203 kwotg 212.174.000
2003 2.707 329 000 +28
2004 2.892 191 000 (1,26 (reainie) 0.324 PKB. 1.408 % wydatkow

budzetu panstwa

Jak wida¢ zalamanic przezyliSmy w roku 2002 a obecny przyrost kwotowy to tylko
nieco ponad oficjalng inflacje, a poniewaz w obszarze nauki inflacja jest wigksza niz $rednig
krajowa, to mozemy zaryzykowad twierdzenie, 7e praktycznie nie obserwujemy wzrostu:
dalej jesteSmy na poziomie nieco tylko przekraczajacym 0.3% PKB. Jesli poréwnamy o
z podejmowanymi uchwalami Sejmu sprzed zaledwie Kilku lat. zakladajacymi wzrost
funduszy na nauke do 1% PKB juz w 200) roku. to widac¢ ze w kolejnym roku stoimy przed
zadaniem dzielenia biedy.

Jak zatem przedstawia si¢ plan zadaniowo ~ finansowy na rok 2004, kiory dzieli kwotg
2. 892 191 000 7t na poszczegdine strumienie finansowania ?
Na projekty badawcze i celowe tacznie przeznacza sig 685 683 (000 zt, w tym: w dziedzinie
nauk przyrodniczych - tgcznie 188 500 000 zi, w dziedzinic nauk spotecznych humanistycz-
nych i1 Scistych - tgeznie 52 185 000 zf. w dziedzinie nauk technicznych - tgcznie: 444 998
000 zt. Na dziatalno$¢ statutowa i inwestycyjng jednostek naukowych oraz badania
wiasne szkol wyizszych acznie przeznacza sie 2 138 585 000 zt. Jest to zatem prawic
niczauwazalny wzrost w stosunku do roku 2003. W tym strumieniu finansowania zawarta jest
rowniez kwota na inwestycje zardwno budowlane jak 1 aparaturowe 1 wynosi ona tacznie 387
600 000 z1 co przy podziale na Zespoly duje kwotg wiclokrotnie (prakiycznie dziesigcio-
krotnie) mniejsza od wnioskowane] przez jednostki.

Pozostate dwa strumienie finansowania, tj. dziatalnos¢ wspomagajaca badania oraz
koszly oplaly merytoryczne] dziatalnosci zespotéw, sekcji, ckspertyz, recenzji, delegacyi
11inne to koszty znacznie ponize] 5% budzetu KBN w dziale 730 — Nauka.

W ramach czedei 28 — nauka na podstawie art. 56 ust. | pkt. 4 ustawy z dnia 30 sierpnia
1996 r. o komercjalizac)i i prywatyzacji przedsi¢biorstw panstwowych oraz zgodnie



z zarzadzeniem nr 17/2002 Przewodniczacego Komitetu Badan Naukowych z  dnia
24 pazdziernika 2002 r. w sprawie dysponowania $rodkami finansowymt uzyskanymi
¢ prywatyzacji, zgromadzonymi na rachunku srodka specjainego pn. Fundusz Rozwoju Nauki
w roku 2002 zostal utworzony srodek specjalny w czgsci 28 — Nauka, dziale 730 — Nauka,
rozdziale 73093 — pozostala dziatalnosé. Wptywami funduszu sa srodki finansowe
w wysokosei 2% przychodéw uzyskanych na podstawie wspomnianej ustawy prywatyza-
cyjnej przeznaczone na cele zwigzane z rozwojem nauki i technologii polskiej. uzyskane
7 windykacji naleznosci przypadajacych Komitetowi z tytulu rozliczenia zadan stinanso-
wanych ze srodkéw Funduszu, uzyskane z odsetek od srodkow zgromadzonveh na wydzielo-
nym rachunku bankowym Funduszu. Srodki finansowe gromadzone na rachunku Funduszu
przeznaczone s na cele zwiazane z rozwojem nauki i technologii polskiej, a w szezegdlnosci
na wspieranie szezegdlnie waznych kierunkow badan naukowych fub prac rozwojowych,
akreslanych w zatozeniach polityki naukowo — techniczne] panstwa, wspieranie inwestycji
sluzgeyeh potrzebom badan naukowych lub prac rozwojowych, dziatania promocyjne.

Na rok 2004 w ramach czesci 28 — Nauka dla srodka specjalnego pn. . Fundusz
Rozwoju Nauki™ zarowno w przychodach jak 1w wydatkach zaplanowano kwotg
w wysokodel 176.691 tys. zi, co stanowi 2% przychodow planowanych do uzyskania
7 prywatyzacjl.

4. DOTACJA STATUTOWA W 2004 R.

Wobee nieznacznego wzrostu dysponowane) kwoty Zespot postanowit podziatu
dokona¢ zgodnie z przyjetym w roku 2003 algorytmem, preferujacym kategorig jednostek.
Wszystkie dotacje dla poszezegdinych uczelni przedstawiono w Tabeli 2.

Tabela 2. Wysokos¢ dotaci statutowej dla Wydzialow Uczelni. ustulone) przez Zespat T-10

Lp. Jednostka Kat. D.S. 2003
I. | Pol. Slaska. Wydziat Inz. Srodowiska i Energetyki l 3300 000
2. | Pol. Warszawska, Wydziat Elektryczny l 3141000
3. | Pol. Poznanska, Wydziat Elektryczny 1 2 130 000
4. |Pol. Slaska, Wydziat Elektryczny | 2 000 000
5. | Pol. Wroctawska, Wydziat Elektryczny | 2 293 000
6. | Pol. Szczecinska, Wydzial Elektryczny 2 973 000
| 7.  Pol. Gdanska, Wydziat Elektrotechniki 1 Automatyki 2 I 511000
| 8. [Pol. Lubelska, Wydziat Elektryczny 2 978 000
9. | Pol. Lodzka, Wydzial Elektrotechniki i Elektroniki [ 2 2 500 000
|10, Uniw. Ziclonog., Wydziaf Elektrol. Inform. i Telckom. 2 _ 721 006
| 11, |Pol. Biatostocka, Wydzial Elekiryczny 3 398 00O
12. | Pol. Czgstochowska, Wydziat Elektryczny 3o 548 000
13. | Akademia Morska w Gdyni, Wydziat Elektryczny 3| 402 000
14. | Pol. Krakowska. Wydz. Inz. Elektr. i Komputerowe;j 3 331 000
I5. | Pol. Opolska, Wydziat Elektrot. 1 Automatyki 3 375 000 '
16. |Pol. Swictokrz., Wydz. Elektrot. Autom. i Informatyki 3 292 000
17. | Pol. Rzeszowska, Wydz. Elektrot. i Informatyki | 3 610 000

Kwoty powyzsze zatwierdzone zostaly Uchwata /2004 Komitetu Badan Naukowych
z dnia 15 stycznia br.

Przy okazji omawiania problematyki dotacji statutowej Zesp6t pragnie Panom
Dziekanom zwréci¢ uwage na fakt nadmiernego - naszym zdamiem - optymizmu przy
Konstruowaniu wnioskéw o te dotacje. Jest rzecza powszechnie wiadomy, ze budzety nauki,
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a zatem 1 ten na rok 2004 1 dalsze, jesh bedg si¢ roznity od poprzednika in plus, to najezescie]
o kilka procent. Ponadto D.S. nie jest priorytetem w polityce naukowej i dlatego fundusze
przeznaczone na tg dotacje. jesli nawet nie beda mataty, to co zapewne bedg w przyblizeniu
state.

5. PROJEKTY BADAWCZE (GRANTY)

Zespot otrzymat w ramach tak zwanego podziatu pierwotnego kwotg 17 776 753 =t
w tym zobowiazania wynosza 10 451 753 2t . Zatem na nowe projekty wiasne i promotorskie
pozostaje kwota 7 325 000 z1.

W Komitecie wyraznic ostatnio zarysowat sie trend odchodzenia od finansowania
grantéw bardzo niskonaktadowych, zglaszanych przez tzw, miodych badaczy badz hardzo
nieliczne zespoty. Istnieje uzasadniony poglad. ze tego typu projekly nosza charakter
przyczynkarski, nie atakuja powazniejszych probleméw naukowych. Odnosimy wrazenie, z¢
wigkszodc¢ projektow miodych badaczy to wstep do ich prac doktorskich, a przeciez temu
majq stuzyc projekty promotorskie,

Drugi trend popierany przez Ministra Kleibera to preferowanic takich projektow
badawczych. ktére wyraznie rokujg naturalne przedtuzenia w postaci projektu celowego.

Trzeci trend - zdaniem Zespohu niepokojacy - to préby badz zamierzenia wyprowi-
dzenia na zewnarrz KBN procedur oceny 1 kwalifikowania do finansowania projektow
zarowno wihasnych, promotorskich jak i celowych. Widzimy przy realizacji tego zamierzenia
trzy istotne i vjemne skutki. Po pierwsze spowoduje to koniecznosc tworzenia poza KBN,
(w przyszlosci Ministerstwem), nowych bytoéw, co niewatpliwie kosztuje i wymaga czasu.
Po drugie pociagnie to za sobg wyprowadzenie z Komitetu srodkéw na obstuge. (sgdzimy ze
wiekszych niz w dotychczasowym systemie) — a zatem zmmiejszenie $rodkéw na projekty.
| po trzecie nic ma zadnej gwarancji, ze uzyskany poziom merytorycznej oceny bedzie nic
gorszy niz w istniejacym systemie: sekcje — zespoty.

Jesli chodzi o projekty zamawiane to musimy niestety skonstatowaé, ze srodowisko nie
przejawia tu dostatecznej inicjatywy.

6. PROJEKTY CELOWE

W zakresie projektow celowych odnotowac nalezy dwa istotne fakty;

1. strumien naptywajacych wnioskéw ma tendencje malejgce, co jest niewatpliwie
konsekwencja niedostatecznie zachgcjacej politykt w tym zakresie, szezegdlaie
Ministerstwa Finansow, oraz stabej kondycji matych i1 srednich przedsigbiorstw
(duzych firm panstwowych w dobrej kondycji praktycznie juz nie ma).

. scedowanie uprawnien (i pientedzy) do NOT-u na projekty celowe matych
i $rednich przedsigbiorstw. Poniewaz realizacja pierwszych przyznanych
projecktow  jeszcze ftrwa, dlatego nie dysponujemy wiarygodnymi  danymi
o efektach tego cksperymentu.

(g

Kicrownictwo KBN od pewnego czasu deklaruje, ze projekty celowe powinny by¢
priorytetem w polityce naukowej Komitetu. Zdaniem Zespotu aby ten deklarowany priorytet
stat si¢ faktem, aby w sposéb znaczacy zaczal przyczyniad si¢ do ozywienia gospodarczego
i polepszenia konkurencyjnosci polskich wyrobéw na rynku globalnym, wreszcie aby mogi
dawac¢ widoczne efekty w walce z bezrobociem, nalezy wicle zmieni¢ zarOwno w organizacyi
procedur przyznawania finansowania, w systemach kontroli efektywnosci projektdw,
w ogélnokrajowym marketingu jak i w unormowaniach prawnych, zachecajgcych do
podejmowania prac wdrozeniowych w szerszyim sensie.
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Dlatego tez Zespdt opracowat dokument omawiajacy stan 1 perspektywy projektow
celowych, w tym szereg konkretnych propozycji, ktéry to dokument byl przedstawiony
i dyskutowany na rozszerzonym posiedzeniu KBN. Nie rozwijajac nadmiernie tematu,
checemy jedynie zasygnalizowac pewne (Jak wydaje si¢ wazne) problemy. ktore ujelisSmy
w odmiu punktach, podsumowujacych nasze opracowanie.

[ tak kolejno proponujemy:

I. Rozszerzyc definicje projektu celowego, nie ograniczajac si¢ wylgeznie do sfery
czysto produkcyjnej.
Przywroei¢ zasadg oceniania wnioskéw przez sekceje Zespotow (od trzech lat tg
funkcje spetniaja, odrebne piecioosobowe sekeje — kazda na dwa Zespoty).

I

3. Polepszy¢ metody oceny uzyskanych efektéw oraz wprowadzi¢ obligatoryjna
kontrolg osiggnigtych efektdw (po | oraz 2 roku po zakonezeniu projekiu).

4. Podja¢ starania o wprowadzenie przez Ministra Finansow znaczacvch ulg
podatkowych dla firm wdrazajacych do produkeji nowe osiggniecia naukowe
i uzyskujacych udokumentowane efekty ekonomiczne i inne.

5. Ustanowi¢ Konkurs z nagrodami i dyplomami przyznawanymi przez Ministra
Nauki. Nagrody (przykladowo trzy). w wysokosci zalezne) od poniesionych przez
firme naktadéw na wdrozenie (np. | miejsce 60% nakladow, 2 miejsce 40%,
3 miejsce 20% ).

6. Uznaé projekty celowe za istotny eclement pozyskiwania funduszy poza-
budzetowych z innych Zrédet: z Funduszu Ochrony Srodowiska. z funduszy
strukturalnych 1 spéjnosci UE, z innych fundagji, od sponsoréw prywatnych

7. Upowszechni¢ informacje ogélnokrajowa o projektach celowych 1 wielostronnych
korzysci z nich ptynacych.

8. Potraktowa¢ projekty celowe jako jeden z istotnych priorytetéw Komitetu na

najblizsze lata (nie zmniejszajac strumienia finansowania projektow badawczych

i promotorskich).

Jesli szanowni Dziekani uznaja nasze dziatania w tym zakresie za trafne (o prosimy
0 wsparcie tych inicjatyw zwilaszcza. 1z kwoty przeznaczone na projekty celowe sg
notorycznie niewykorzystywane |

7.  PODSUMOWANIE

Przedstawiona, w pewnym oczywiscie skrdcie, problematyka to naszym zdaniem zbior
podstawowych. istotnych zagadnien, ktore mogg zainteresowac srodowisko.

Nie poruszylismy tematyki dotyczacej dziatalnosci ukierunkowanej na przyvgotowanie
projekidw w ramach wspétpracy europejskic) w tym: VI Programu ramowego, Funduszy
srrukturalnych 1 innych. Jest to problematyka lezaca poza obszarem bezposredniej
dziatalnosct Zespotu.

Oczekujemy na wszelkie glosy srodowiska zardwno Kkrytyczne jak t zawierajace
propozycje zmian, ulepszen, rozszerzen nasze) dzialalnosct.
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Uczestnicy X1V Zjazdu Dziekanéw Wydziatow Elektrycznych, Elektroniki i Informatyki

1. Akademia Gorniczo-Hutnicza
dr hab. inz. Antoni Ciesla, prof, nadzw. AGH
Prodzickan Wydziatu Elektrotechniki, Automaryki. Informatvki i Elektroniki
prof. dr hab. inz. Zdzislaw Papir
Prodzickun Wydziatu Elektrotechniki, Auromaryki. Infarmaryki i Elektronik:
2. Akademia Morska
dr hab. inz. Leszek Morawski, prol. nadzw. AM
Dziekan Wydziatu Elektrycznego
dr inz. Piotr Bojarski
Prodzieckan Wydziatu Elektryeznego
drinz. Romuaid Masnicki
Prodziekan Wydzialu Elektryeznego
mer inz. Jacek Wyszkowski
Prodzickan Wydzialu Elektrveznego
3. Akademia Techniczno-Rolnicza
dr hab. inz. Zdzistaw Drzycimski, prot, nadzw. ATR
Dziekan Wydziadu Telekomunikacji 1 EleKtrotechniki
dr inz. Krzysztot Chmara
Prodzickan Wydzisly Telekomunikacji 1 Elektrotechniki
dr lerzy Wittek
Prodziekan Wydziatu Telekomunikaeji 1 Elektrotechniki
4. Ministersiwo Edukacji Narodowej 1 Sportu
prof. dr hab. inz. Wojciech Mitkowski
V-ve Przewodniczgey Rady Giowne) SzKkolnictwa Wyzszego
5. Politechnika Biatostocka
dr hab. inz. Brunon Lejdy, prof. nadzw. PB
Dziekan Wydzidu Elektrycznego
dr Zenon Sosnowski
Prodziekan Wydziatu Informatyki
6. Politechnika Czgstochowska
dr hab. in7. Andrzej Roman
Dziekan Wydziatu Elektryeznego
dr inz. Janusz Sowinski
Prodziekan Wydziadu [lektryeznego
dr hab. inz. Jan Szczygltowski
Prodziekan Wydzialu Elektryeznego
dr inz. Zdzistaw Szymanski
Prodziekan Wydziatu Elektrycznego
7. Politechnika Gdanska
prof. dr hab. inz. Henryk Krawezyk, prol. zw. PG
Dzickun Wydzialu Elektroniki Telekomunikacji i Informatyki
dr inz. Mariusz Barski
Prodziekun Wydziatu Elektroniki Telekomunikacii i Informatyki
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dr hab. inz. Ryszard Katulski
Proddziekan Wydziatu Elektroniki Telekomunikacjn 1 Informatyki
prof. dr hab. inz. Marek Kubale. prof. zw. PG
Prodziekan Wydziatu Elektroniki Telekomunikacji 1 Informatyki
prof. dr hab. inz. Pawet Zimny
Dziekan Wydziatu Elektrotechniki i Automatyki
prof. dr hab, inz. Kazimierz Jakubiuk
Prodzickan Wydziatu Elektrotechniki i Automatyki
dr hab, inz. Janusz Nieznanski, prof. nadzw. PG
Prodziekan Wydziatu Elektrotechaiki 1 Automatyki
dr hab. inz. Ryszard Zajczyk. prof. nadzw. PG
Prodziekan Wydziatu Elekirotechniki i Automaryki
dr inz. Ryszard Mosakowski
. Politechnika Koszalinska
dr hab. inz. Henryk Budzisz. prof. nadzw. PK
Dzickan Wydzialu Elektroniki

oK

dr inz. Stefan Bartkiewicz
Prodziekan Wydziahu Elekironiki
prof. dr hab. inz. Wiodzimierz Janke
Prodzickan Wydziatu Elektroniki
9. Politechnika Krakowska
prof. dr hab. inz. Adam Jagietto
Dziekan Wydziatu inzynierii Elektrycznoej i Komputerowej
dr hab. inz. Piotr Drozdowski
Prodzickan Wydziadu Inzynierii Elektryczne) 1 Komputerowe)
dr inz, Waldemar Zajac
Prodziekan Wydziatu Inzvnierii Elektryezne) 1 Komputerowe;
10, Politechnika Lubelska
prof. dr hab. inZ. Yuri Bobalo
Prorektor
dr hab. inz, Zygmunt Rutka. prol. nadzw. PL
Drzickan Wydzialy Elektrotechniki i Informatyki
dr hab. inz. Waldemar Wojceik, prof. nadzw. PL
Prodziekan Wydzialu Elekirotechniki i Informatyki
dr inz. Zbigniew Zlonkiewicz
Prodziekan Wydziatu Elektrotechniki i Informatyki
prof. dr hab. inz. Zenon Hotra
Kierownik Katedry Uktadéw Elektronicznych WEII
L 1.Politechnika Eodzka
dr hab. Jacek Kabzinski
Prodziekan Wydziatu Elektrotechniki i Elektroniki
dr lrena Wasiak
Prodziekun Wydziatu Elektrotechniki i Elektronik



[ 2. Politechnika Opolska
prof. dr hab. inz. Jozet Kedzia
Dzickan Wydziatu Elektrotechniki 1 Automatyki
dr inz. Karol Grandek
Prodzickan Wydzialu Elekurotechniki 1 Automatyki
dr hab. inz. Krystyna Macek-Kaminska, prof. nadzw. PO
Prodziekan Wydziatu Elektrotechniki 1 Automatyk)
[ 3.Politechnika Poznanska
prof. dr hab. inz. Ryszard Nawrowski
Dziekan Wydzialu Elekirycznego
dr hab. inz. Andrze] Patecki, prol. nadzw. PP
Prodzickan Wydziatu Informatvki 1 Zarzadzania
[ 4. Politechnika Radomska
dr hab. inz. Miroslaw Lutt, prof. nadzw. PR
Prorekior
dr hab. inz. Zbigniew Lukasik, prof, nadzw. PR
Dzickan Wydziatu Transportu
dr inz. Elzbieta Szychta
Prodziekan Wydziatu Transportu
I5.Potitechnika Rzeszowska
dr hab. inz. Andrzej Kolek
Prodzickan Wydziatu Elektrotechniki i Informatyki
dr inz. Jadwiga Ptoszynska
Prodziekan Wydziadu Elektrotechniki i Informatyki
16.Politechnika Szczecinska
dr hab. inz. Andrzej Brykalski, prof. nadzw. PS
Dzickan Wydzialu Elektrycznego
dr inz. Stefan Domek
Prodzickun Wydziafu Elektrycznego
dr inz. Stanisfaw Kalistak
Prodziekun Wydziata Elektrycznego
drinz. Krzysztof Malecki
Prodziekan Wydziatu Informatyki
dr inz. Wiodzimierz Rucinski
Prodziekan Wydzialu Informatyki
1 7.Pohitechnika Slaska
dr hab. inz. Jerzy Rutkowski. prof. nadzw. PS!
Dziekan Wydzialu Automatyki, Elektroniki i Informatyki
dr inz. Wojciech Miglczarek
Prodzickan Wydziatu Automatyki. Elektroniki { Informatyki
dr hab. inz. Ewaryst Tkacz
Petnomocnik Dziekana Wydziatu Automatyki, Elektroniki 1 Informatyki
dr hab. 1nz, Bogustaw Grzesik
Dziekan Wydziglu Elekirycznego
dr inz. Jan Kapinos
Prodziekan Wydziatu Elektrycznego

Lista vezestnikéw Zjuzdu — 87 —



18.Politechnika Swietokrzyska
dr hab. inz. Tadeusz Stefunski
Dziekan Wydzialu Elektrotechniki, Automatyki i Informatyki
dr hub. Matgorzata Suchanska, prof. nadzw. PSk
Prodziekan Wydzialu Elekirotechniki. Automatyki 1 Informatyki
19.Politechnika Warszawska
prof. dr hab. inz. Jozet Lubacz
Dziekan Wydziatu Elekironiki 1 Technik Informacyjnych
dr hab. inz. Jan Szmidt, prof. nadzw.
Prodziekan Wydzialu Elekrroniki i Technik Informacynych
dr hab. inz. Andrzej Kragniewski
Kierownik Studiow Doktoranckich
prol. dr hab. inz. Roman Barlik
Dzickan Wydziatu Elektryeznego
dr inz. Pawel Fabijanski
Prodziekan Wwdziatu Elektrveznego
dr inz. Jan Kabata
Prodzickan Wydziatu Elektrycznego
dr hab. inz. Jozel Paska
Pradziekan Wydziatu Llektrveznego
prof. dr hab. inz. Stanistaw Wincenciak
Prodziekan Wydzialu Elektryezneso
20.Politechnika Wroctawska
prof. dr hab. inz. Daniel J. Bem
Dziekan Wydzialy Elektroniki
dr mz. Maria Chiton
Prodzickan Wydziatu Elektrontki
dr inz. Janusz Janiczek
Prodziekan Wydzialu Elekironiki
dr inz. Leszek Koszatka
Prodziekan Wydziatu Elektroniki
dr inz. Wojciech Krzysztofik
Prodziekun Wydziatu Elektroniki
prof. dr hab. inz. Benedykt Licznerski
Dzickan Wydziatu Elektroniki Mikrosystemow | Fotoniki
dr hab. inz. Tadeusz Berlicki. prof. nadzw. PWr
Prodzickan Wydzialu Elektroniki Mikrosystemow i Fotoniki
dr inz. Janusz Markowski
Prodzickan Wydziatu Elekroniki Mikrosystemadw i Fotoniki
dr inz. Bronistawa Olszewska-Mateja
Pradziekan Wydziatu Elektroniki Mikrosysteméw i Fotoniki
prof. dr hab. inz. Janusz Szafran
Dziekan Wydzialu Elektryeznego
dr inz. Zenon Okraszewski
Prodziekan Wydziatu Elekryeznego

dr imz. Adam Tymuan
Dzickun Wydziatu Flektrycznego
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21.Polsko-Japonska Wyzsza Szkota Technik Komputerowych
prof. dr hab. Konrad Wojciechowski
Dziekan
22 Stowarzyszenie Elektrykéw Polskich
prof, dr hab. inz. Stanistaw Bolkowski
Prezes SEP
dr inz. Wojciech Kocanda
Veve Przewodniczaey CKSzEL SEP
23 Uniwersytet Zielonogdrski
dr hab. inz, Wiestaw Miczulski
Prodzickan Wydzialu Elektrotechniki, Informatyki i Telekomunikacyi
24 Wojskowa Akademia Techniczna
prof. dr hab. inz. Marian Chudy
Dzickan Wydziatu Cybermetyki
dr hub. inz. Grzegorz Rozanski
Dziekan Wydziatu Elektroniki



